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Задачи номера

Слово главного редактора

При всей непохожести и раз
ности проблематики все 
статьи этого номера можно 

объединить одним словом — «гума-
низм». Для кого-то это понятие слишком 
пафосно, для кого-то, напротив, слишком 
тривиально, но придется признать, что 
сейчас, в наше время, оно вновь чрез-
вычайно актуально. Русскую филосо-
фию часто обвиняют в панморализме. 
Но высокий морализм русских мыс-
лителей — не что иное, как гуманизм, 
и ценность русской философской мыс-
ли именно в  этом. Непрактичность 
русской философии лишь кажущаяся, 
на самом деле глубокого разрыва меж-
ду теоретической и практической сфе-
рами не было раньше, нет и сейчас. 
Этот тезис подтверждается и статьями 
данного номера, в которых речь идет 
об образовательных практиках, о дея
тельностном подходе в обучении, тех
нологиях формирования критического 
мышления.

Образование — безусловный ис
точник и инструмент формирования 
гуманизма. Но образование в современ
ном резко и быстро меняющемся мире 
рискует само оказаться в зоне риска. 
Неужели какие-то элементы совре
менной образовательной стратегии 
способны представлять собой угрозу 

для культуры, социума, человека? Чем 
чревата тотальная цифровизация бы-
тия? Не созданием ли онтологически 
иного, нечеловеческого, машинного 
бытия? 

Путь от гуманизма к трансгуманиз-
му и трансчеловеку довольно мрачная 
перспектива. Но и отличить гуманизм 
от псевдогуманизма тоже непросто. 
В  этом контексте кантовские идеи 
о  нравственности вновь актуальны. 
Ведь, согласно Канту, каждый нравст
венный принцип, претендующий на со-
вершенство, не может и не должен 
слепо приниматься на веру, а должен 
найти для себя обоснование с помо-
щью нашего разума. А что происхо-
дит с нашим разумом сегодня? Поче-
му с 40-х гг. прошлого века и по сей 
день психологи, философы и педагоги 
озабочены тем, что называется кри-
тическим мышлением, его статусом 
и ролью в формировании профессио-
нальных компетенций студентов? Быть 
может потому, что, с одной стороны, 
постоянно декларируется высшая цель 
образования — приобщение каждого 
человека к ценностям культур, а с дру-
гой — постоянно падает престиж гу-
манитарного и социального знания. 
Очевидно противоречие: для иденти-
фикации в  существующем социуме 
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человек должен обладать стандартными 
убеждениями, универсальными ориен-
тирами, но стандартизация мышления 
ведет к ослаблению индивидуального 
мышления, снижению креативности, 
что проявляется в желании более погло
щать «готовый знаниевый продукт», 
чем создавать новый. Все это пробле-
мы, безусловно, вписанные в контекст 
гуманизма, поэтому они и поднимаются 
на страницах этого номера.

Уважаемые авторы и читатели 
«Вестника МГПУ», серии «Философские 

науки», в 2020 г. номера журнала 
будут посвящены следующим темам:

№ 1 — «Современное общество: 
ценности и смыслы» (прием статей 
до 25.12.2019);

№ 2 — «К 75-летию Победы 
в  Великой Отечественной войне» 
(до 15.03.2020);

№ 3 — «Формирование трансдис
циплинарного гуманитарного прост
ранства в университете» (до 15.04.2020);

№ 4 — «Актуальные проблемы 
философии культуры» (до 20.08.2020).
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DOI 10.25688/2078-9238.2019.32.4.01

И.А. Иванюшкин

Искусственный интеллект: перспективы 
социокультурных трансформаций1

В статье содержится краткий обзор истории становления наук об искусствен-
ном интеллекте. В контексте философии Н.А. Бердяева и М. Хайдеггера говорится 
о невозможности повторения духовного начала в машине. Отмечается, что в образе 
искусственного интеллекта на смену человеку приходит онтологически иное, нече-
ловеческое, машинное бытие. Показана актуальность данной проблемы, рассмат
ривается ее рецепция современными мыслителями в свете наследия философии 
экзистенциализма.

Ключевые слова: искусственный интеллект; трансгуманизм; Бердяев; Хайдеггер; 
Дугин.

Уместно начать разговор с небольшого экскурса в историю развития 
цифровых технологий и искусственного интеллекта. Борис Гри-
горьевич Юдин, один из ведущих представителей отечественной 

философии науки и биоэтики, ушедший от нас в 2017 г. (посмертное издание 
его трудов получило название «Человек: выход за пределы» [20]), неодно-
кратно обращался к книге Норберта Винера «Кибернетика, или Управление 
и связь в животном и машине». В ней Винер, в частности, высказывает такое 
пророчество: «Современная промышленная революция должна обесценить 
человеческий мозг…» [4, с. 77]. Во втором издании этой книги на русском 
языке в качестве приложения была помещена статья Винера 1953 г. с красноре-
чивым названием «Машина умнее своего создателя». Сегодня, спустя полвека, 
мы видим, что задача создания искусственного интеллекта, сформулированная 

1	 Статья подготовлена по материалам доклада, сделанного автором на конференции 
памяти Б.Г. Юдина «Человек в мире нейротехнологий: социальные и этические проблемы» 
(Москва, Институт философии РАН, 30–31 мая 2018 г.).

Социальная философия

© Иванюшкин И.А., 2019
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Винером, осталась нерешенной в рамках кибернетики. В настоящее время она 
реализуется в рамках других научных подходов и теорий. С прежним вине-
ровским энтузиазмом ее пытается решить когнитология, программирование 
искусственных нейросетей, робототехника. Винер, наравне с Лейбницем, 
остался в истории науки человеком, сумевшим сформулировать остроту проб
лемы для общества. Прочитав его книгу, люди осознали: то, что их может 
заменить, уже близко.

По сей день вопросы о том, можно ли симулировать мозг человека ма-
шиной, может ли машина мыслить, вызывают острую полемику. Напомню 
некоторые краеугольные моменты спора. В 1950 г. в статье «Вычислитель-
ные машины и разум» Алан Тьюринг описал эксперимент: машина, которой 
удастся обмануть человека, заставив того поверить, что с ним ведет пере-
писку человек, будет воспринята как человек [26]. Идея, что машины могут 
мыслить, обрела еще большую привлекательность после того, как в 1976 г. 
Аллен Ньюэлл и Герберт Саймон сформулировали следующую гипотезу: 
«Физическая символьная система имеет необходимые и достаточные средства 
для произведения базовых интеллектуальных действий» [24, p. 116]. Любая 
гипотетическая машина, прошедшая тест Тьюринга, воспринятая как мысля-
щий человек, традиционно в науке об искусственном интеллекте объявлялась 
способной мыслить. Однако в 1980 г. в статье «Разум, мозг и программы» 
Джон Сёрл выдвинул аргумент против теста Тьюринга, известный как мыс-
ленный эксперимент «Китайская комната», целью которого было показать, 
что машина, следуя инструкциям, может пройти какой угодно тест, однако 
это следование инструкциям никогда не будет разумным пониманием букв, 
символов, сути теста [25]. Роджер Пенроуз, автор физико-философского 
бестселлера «Новый ум короля», занимает близкую Сёрлу позицию и гово-
рит, что умственная деятельность не может быть описана при помощи ком-
пьютерной модели разума [15, с. 31]. Этот экскурс можно закончить трезвой 
скептической констатацией того, что у исследователей проблемы искусствен-
ного интеллекта до сих пор нет какой-то устойчивой точки зрения по поводу 
критерия интеллектуальности машины.

Автор статьи «Искусственный интеллект» в Новой философской энцик
лопедии Ю.Ю. Петрунин выделяет в истории развития наук и технологий 
искусственного интеллекта три этапа: 

1950–1960 гг. — время становления исследовательских программ искусст
венного интеллекта, создания методологии (язык Лисп, персептрон и т. д.);

1960–1970 гг. — наука об искусственном интеллекте приобретает статус 
классической науки: проводятся международные конференции, выходят журна
лы, читаются курсы в университетах;

1980–1990 гг. — практическое использование искусственного интеллекта 
в области финансов, экономике, компьютерной и бытовой технике. «Для этого 
этапа характерно моделирование рациональных структур в связи с эмоция
ми, верованиями, чувствами, практическими навыками и не аналитическими 
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методами обработки информации, что сближает модели искусственного 
интеллекта с их человеческим прототипом» [17, с. 159].

Данный взгляд на технологию искусственного интеллекта отражен в статье 
Ю.Ю. Петрунина, которая содержится в энциклопедии, вышедшей в свет 
в 2000 г., почти 20 лет тому назад. С той поры в истории вопроса многое из-
менилось. В наши дни мы можем наблюдать начало нового, воистину револю
ционного этапа развития науки об искусственном интеллекте. Оглядка на чело-
веческий прототип больше не нужна для машины. Прогресс программирования 
настолько очевиден, что уже давно нет строгой задачи делать искусственный 
интеллект ориентируясь именно на человеческий мозг. Одна машина понимает 
другую, принимает и интерпретирует ее данные и этим утверждает свое бытие, 
которое никогда не было и не будет человеческим. Остатки гуманистической 
рефлексии позволяют нам с прискорбием заключить — сегодня свобода чело-
века все больше состоит в выборе скорости своего преображения, в отсрочке 
момента, когда произойдет его замена кем-то или чем-то иным (согласно 
пророчеству трансгуманизма — трансчеловеком, роботом). Современные 
люди все чаще задумываются над вопросом, когда наступит технологическая 
сингулярность.

Важный факт — от специалистов, активно участвующих в прогрессе циф-
ровых технологий, не следует ждать, что они станут разделять страхи по пово-
ду конца эпохи гуманизма и участвовать в биоэтических дискуссиях по поводу 
моральной допустимости цифрового энхансмента. Существует очевидный 
ценностный разрыв между теми, кто философствует на тему искусственного 
интеллекта, и теми, кто на деле пытается реализовать его программно. Под-
черкнем: программисты не рефлексируют, а зарабатывают деньги, соревнуясь 
в хитроумности написания кода и слепо верят, что так и надо. Это рекруты 
цифрового века, через них сей век себя утверждает. Всех, кто ему подпевает, 
этот век ублажает, внушая им иллюзию, что они на верном пути. Чаще всего 
программисту нет никакого дела до вопроса о гуманности искусственного 
интеллекта. Он просто, чувствуя тренд времени, реализует задачу построения 
программы, которая по тем или иным признакам повторяет процесс анализа 
некоторых входных данных человеком. Заметьте, что в предыдущей фразе 
я намеренно не сказал: «процесс мышления».

Мое твердое убеждение: в машине никогда не будет повторено духовное 
начало, никогда не будет повторено, говоря языком психологии, сознание 
человека. Это просто разные уровни бытия. И их различие было прекрасно 
показано философией экзистенциализма. Н.А. Бердяев в статье 1933 г. «Че-
ловек и машина» ясно дал понять, что техникой кончается для человека все: 
гуманизм, любовь и сама человечность. Если трансгуманистам и когнитологам 
по сей день мнится, что можно навертеть в руках некий механизм и это будет 
в полном смысле этого слова мыслящее сознание человека, то потому, что они, 
полагаю, не готовы оглянуться назад и воспринять рефлексию человека, толь-
ко-только столкнувшегося с техническим бытием. Их внутреннее чувство глухо 
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к словам Бердяева, который писал: «Техника умножает блага жизни. Но эта 
специальная область, не затрагивающая никак сознания и совести христианина. 
Она не ставит никакой духовной проблемы» [2, URL].

Вот так. От машины бессмысленно ждать решения духовных проблем 
человека, ибо техника никогда не была и не станет духом. В этой статье Бер-
дяев прямо говорит о будущем человека, вступившего в техническую эпоху: 
«Настает время, когда будут совершенные машины… но человека больше 
не будет» [2, URL]. После выхода статьи Бердяева пройдет 20 лет, и близкие 
по духу идеи будут высказаны М. Хайдеггером в работе 1954 г. «Вопрос 
о технике», который, увидев все то же, нечеловеческое начало в технике, 
назовет его именем «Постав» и вполне ясно скажет, что это начало имеет 
некий нездешний исток, подобный платоновской идее. Хайдеггер прямо 
говорит о технике ни больше ни меньше как о раскрытии потаенного начала 
бытия человеком. И воистину это раскрытие происходит сегодня в феноме-
не Интернета — спонтанно, бездумно, бесконтрольно усилиями миллионов 
программистов и рядовых пользователей. Эта стихийность сотворения че-
ловеком орудий труда была проницательно понята Эрнстом Каппом в конце 
XIX в. [12]. У факта этого бесконтрольного становления нет лица. Безликая 
армия анонимусов творит тело Интернета — прообраз будущей трансгу-
манистической ойкумены. Трансгуманисты очарованы фантазией своего 
скорого расчеловечивания, они не готовы замечать простой и ясной исти-
ны — именно наследие гуманизма являет собою тот ценностный фундамент, 
благодаря которому они сознают себя как свободные к преображению силы 
(называть их людьми не позволяют декларируемые ими взгляды). Именно 
гуманизм, от которого они так спешат откреститься, наделил их творческой 
свободой преображения. В образе искусственного интеллекта на смену чело-
веку приходит не повторенное в машине его подобие, а онтологически иное, 
антигуманистическое, нечеловеческое, машинное бытие, в котором царит 
цифровой детерминизм и нет места творческой свободе. Отказ трансгумани-
стов от своей человечности будет последним свободным актом, творческим 
самоубийством наследников гуманистической эпохи. Существовать дальше 
будет кибералгоритм, но не дух человека.

Трансгуманисты не видят этой киберэсхатологии, им мнится, что они об-
ретут власть над жизнью и бытием посредством технических и киберприраще-
ний. Но проект симбиоза «человек – машина», который стремится реализовать 
трансгуманизм, только промежуточное звено в процессе, который оставит су-
ществовать на Земле только машины. Развитие техносферы обернется концом 
человеческой истории — этот тупик давно прочувствован и описан дискурсом 
фантастики. Классик киберпанк-литературы Вернор Виндж описывает появ-
ление сознания у машины как скандальное, абсурдное, нарушающее законы 
бытия событие. Обычное положение дел, когда компьютер только бездуховный 
помощник человека, Виндж описывает примерно такой фразой: «Всеведе-
ние машины — совсем не есть самосознание машины, чтобы ее автоматика 
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работала хорошо, никакое сознание ей не нужно» [27, p. 2]. Но вдруг проис-
ходит казус и в Сети появляются осознающие себя призраки с интеллектом, 
превосходящим человеческий. И вот первая мысль, которая приходит в голову 
такому призраку: «Нас не должно быть» [27, p. 2]. Машина понимает, что она 
не должна ничего понимать. Виндж прямо описывает такой выверт бытия, 
случившийся в процессе программирования, как пробуждение древнего зла 
[27, p. 3]. По сути, Виндж говорит здесь о небытии Хайдеггера, из которого 
творится античеловеческое бытие машины.

Мысли Бердяева и Хайдеггера о природе техники, ее роли в судьбе челове-
ческой культуры необычайно современны и важны для дискуссии об искусст
венном интеллекте. Чтобы подчеркнуть это, обратимся к фигуре современ-
ного отечественного мыслителя Александра Дугина, посвятившего разбору 
философского наследия Хайдеггера четыре монографии [5–8]. Его доклад 
«Пришествие робота (история и решение)» на философском форуме «Фести-
валь G10: экономика и философия 2018» далее я привожу в вольном переводе 
с купюрами. Форум проходил в Амстердаме 7 апреля 2018 г.2 и был отмечен 
участием видных философов современности Питера Слотердайка и Славоя 
Жижека.

«...Человек становится все более и более независимым от природы. Все 
больше искусственной среды, все больше виртуального мира. Город, в срав-
нении с деревней — нечто виртуальное, где нет ни зимы, ни весны и всег-
да светло» [21, URL], — говорит Дугин, по сути, повторяя емкую формулу 
Н.А Бердяева: «Господство техники и машины есть прежде всего переход от ор-
ганической жизни к организованной жизни, от растительности к конструктив
ности» [2, URL].

Продолжу изложение доклада А. Дугина: «...Процесс урбанизации не оста-
новить. И это лишь подготовка для того, чтобы стать роботами, в полном смыс-
ле слова существами с виртуальным бытием, мы почти наполовину роботы. 
Городская культура, техническая культура уже здесь. Мы становимся роботами, 
а наше общество — все более и более роботизированным. Неизбежно свойства 
робота внедряются в нашу жизнь. И поскольку мы готовимся вступить в это 
будущее, настало время вспомнить, что Хайдеггер говорил о технике как о ме-
тафизическом процессе. Мы — участники этого технического процесса, и если 
на следующем этапе развития этого технологического мира нас заменят, то та-
кой оборот все равно будет частью чего-то непрерывного, в этом не будет 
ничего нового. Эта “мелодия” длится вечно… И мы готовимся, шаг за шагом, 
к этой великой смене, которая не будет чем-то совершенно новым и страшным, 
потому что страшное уже здесь, вокруг нас <…> Мы приближаемся к моменту 
Сингулярности, тому моменту, когда нейросети будет позволено взять на себя 
ответственность в сложной ситуации. Убийство человека роботизированным 
автомобилем “Тесла” без водителя — вот то будущее, которое грядет. Одним 

2	 «Festival G10 of Economy and Philosophy 2018» (Amsterdam, Westerkerk).



Социальная философия 15

прекрасным утром мы проснемся и осознаем, что нас заменили <…> Теперь 
мы должны спросить: кто является автором и начал этот процесс урбаниза-
ции, который создал поезда… ракету, компьютер, ядерный синтез? Это было 
человеческое решение, это не было “естественным процессом”. В один момент 
истории мы решили пойти таким путем, и теперь мы можем просто замедлить 
его или ускорить. Но почему мы не спрашиваем себя: “Было ли это решение 
правильным?”» [21, URL].

Сделаем паузу в чтении доклада А. Дугина, чтобы заметить, насколько 
этот вопрос хайдеггеровский! Именно Хайдеггер говорил, что главный вопрос 
не «Что делать?», а «Как начать думать?» [3, с. 9]. И Дугин нас призывает 
к тому же. Однако нельзя не заметить, что в словах Дугина присутствует раз-
двоенность. С одной стороны, он призывает не бояться грядущего замещения 
человека машиной, он благословляет естественный ход вещей, мелодию, кото-
рая длится вечно. В этой фразе Дугин мыслит совсем по-гегелевски — пусть 
хоть конец всему человечеству, лишь бы вечный диалектический принцип 
торжествовал и абсолютный дух дальше прогрессировал в машине. Этот бесче-
ловечный панлогизм Гегеля часто критиковал А.Ф. Лосев. Но следом Дугин 
как бы спохватывается и говорит, что создание техносферы было человеческим 
решением. Свободным и сознательным выбором человека. Впрочем, сознатель-
ность этого выбора может быть подвергнута сомнению, если вспомнить еще 
раз идею Каппа о спонтанности создания орудий труда человеком [12]. Но чем 
бы ни было порождено машинное бытие — свободой человеческого духа 
или его зависимостью от неких внешних сил, — это бытие ставит перед инди-
видом поистине нерешаемую проблему. Поэтому Дугин еще раз, как многие 
ученые до него (вспомним первый доклад Римскому клубу «Пределы роста» 
[16]), предлагает пересмотреть правильность выбора машины в помощники. 
Он говорит: «Мы должны вернуться к началу этой “мелодии”… Слишком позд-
но, проснуться с роботами… которые будут отправлять друг другу SMS-сооб-
щения. Разговор между роботами уже возможен, в нейросети возможен особый 
язык, во время разговора два компьютера недавно создали язык без знания 
оператора. Так что они легко заменят нас» [21, URL].

И вот мы подходим к главному месту доклада А. Дугина: «Но кто такой 
робот с точки зрения философа? Искусственный интеллект, робот — это же das 
Man Хайдеггера! Это же неподлинное существование Dasein! Даже нечто более 
радикальное, ибо западная культура приняла решение избавиться от Dasein… 
Теперь мы в конце этого пути. У робота нет Dasein. Такова его окончательная 
неадекватность. Но он с нами — здесь, теперь и завтра» [21, URL]. Этими груст-
ными словами Дугин завершает свой доклад. Попытка указать на ошибочность 
создания техносферы человеком оставлена Дугиным позади, он понимает фа-
тальность события, которое вынесено в заглавие его доклада — «Пришествие 
робота». Как видим, сначала Дугин пытается дать определение искусственному 
интеллекту в рамках философии Хайдеггера: говорит, что искусственный ин-
теллект — это Dasein. Но в итоге искусственный интеллект у него оказывается 
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лишен вообще какого-то статуса бытия3. У него нет никакого Dasein! То есть, 
искусственный интеллект — это лишенное всякой онтологии, техническое 
нечто, которое уже здесь, в мире с нами и готовится нас заменить.

И все-таки луч света в речи А. Дугина проскальзывает. Более остального 
мне нравится мысль, что поздно будет проснуться с роботами, управляющи-
ми нашей жизнью, и что-то пытаться тогда думать и делать. Пока техноло-
гическая сингулярность не наступила, человек должен поступать согласно 
своей разумной и нравственной природе, по-человечески. Бездна цифрового 
недо-бытия4 разверзается перед человеком. С каждым новым изобретением 
эта бездна теснит мир прежнего человеческого бытия. Все, что человек может 
и в силах ей противопоставить, — добрая воля и трезвый, основанный на па-
мяти культуры и религии, взгляд на новые технологии. Важно уже сейчас, 
хотя бы даже в рамках киберпанк-литературы и кинофантастики нарисовать, 
где-то сгущая краски, перед человечеством картину его близкого и скорого 
соседства с искусственным интеллектом. Например, полагаю, верный шаг — 
фильм 2004 г. «Я, робот», показывающий, что три закона робототехники Айзе
ка Азимова могут обернуться для человека его рабством у машины. Время 
на литературную, кинематографическую и философскую рефлексию у нас еще 
есть, поскольку существующие сегодня системы искусственного интеллекта, 
на наше счастье, имеют очень узкие области применения. Впрочем, писатели, 
философы и фантасты уже далеко зашли по этому пути — узнавания человеком 
в машине средства своей погибели. Зачатки этой эсхатологии мы ощущаем 
уже в антиутопиях Е. Замятина [11] и О. Хаксли5 [18], но своего расцвета тема 
кибердекаданса достигает в жанре киберпанк — наиболее яркими примерами 
служат: рассказ «У меня нет рта, но я должен кричать» Х. Эллисона [22], роман 
«Нейромант» У. Гибсона [23] и, конечно, всем известный фильм «Матрица».

Попробуем подвести итог и определить позицию А. Дугина в отношении 
проблемы искусственного интеллекта предельно ясно, обозначить место его 
идей на современном философском ландшафте. Конечно, Дугин — метафизик, 
стоящий за человека и его бытие, являющий собою оппозицию перспективе 
скорейшего трансгуманистического расчеловечивания. Доклад, который мы 
только что разбирали, сам он расценивает не иначе как «взгляд консервато-
ра» [9, URL]. Именно поэтому Дугин воюет с позицией Квентина Мейясу, 

3	 Совсем недавно А. Дугин концептуализировал эту мысль еще раз: «Создание искусст
венного интеллекта осуществляется через… упразднение Дазайна… Машины это Дас Ман, 
они лишены Дазайна. Дас Ман и есть искусственный интеллект…» [10, URL].

4	 Термин С.С. Хоружего, введенный им для обозначения онтологии виртуальной реально-
сти [19, c. 53–68].

5	 Факт, достойный упоминания. В русской редакции романа «О дивный новый мир» [18] 
вместо эпиграфа Хаксли (слова Миранды из пьесы Шекспира «Буря») помещены строчки 
из работы 1924 г. «Новое Средневековье» Н.А. Бердяева. В них философ обращается к наше-
му времени, призывает нас не строить красивые утопические модели социального устройст
ва, а обернуться назад, утопии предпочесть человека, живущего в несовершенном мире, 
но свободного [1].



Социальная философия 17

утверждающего необходимость «отказа от метафизики» [13, с. 163]. О фило-
софии Мейясу Дугин отзывается так: «…это продукт мозга из силикона, по-
тому что с тем же успехом можно сказать, что робот может философствовать» 
[21, URL]. Гуманистический настрой писаний Дугина замечает даже пытаю
щийя иронизировать над образом мыслителя и философией вообще В. Пеле-
вин: «Содомит не человек, показал российский философ Дупин, во всяком 
случае с точки зрения классической философии» [14, с. 62].

Заглядывая же в отдаленное завтра, которое наступит не для нас, можно 
сказать следующее. Так или иначе история человечества будет иметь свой 
конец. И для человека, который в следующий миг сойдет со сцены истории, 
не много различия в том, что устранит его с этой сцены — технологическая 
сингулярность, ядерный катаклизм или пандемия пока неведомой нам болезни. 
Но для человека всегда будет важно, что своим духовным началом он никог-
да не умрет для ноуменального мира. Эта та способность, которую никогда 
не сможет воплотить искусственный интеллект. Бессмертие человеческой души 
никогда не будет повторено в искусственном интеллекте. Потому что машине 
никогда не стать духом. Бог создал человека, человек создал машину — эту 
детерминацию не преодолеет никакой искусственный интеллект. Человек 
может обойтись без машин. По крайней мере, так было еще совсем недавно. 
Но машина не начнет своего движения без человека. Будущему искусственно-
му интеллекту человек необходим в качестве рождающей причины, причины 
ее призрачного бытия. Эту идею также прочувствовал В. Виндж — когда 
внове рожденное в Сети суперсознание убивает пытающихся спастись от него 
на космическом корабле людей, оно внезапно осознает, что что-то значительное 
погибло с этим кораблем, что-то, что могло сделать искусственный интеллект 
еще более могущественным [27, p. 7].

Поэтому следующим актом истории после наступления технологической 
сингулярности будет конец технологической сингулярности. Так же, как бытие 
человека обернулось сотворением недо-бытия машины, недо-бытие машины 
окончится тотальным небытием. Совершенный искусственный разум, призван-
ный в мир ошибающимся и несовершенным разумом человека, с исчезнове
нием последнего превратится в страдающего манией величия душевноболь-
ного, который ощущает избыток сил, но у которого нет воли их применить. 
Волевое и ценностное начало — прерогатива человека, а не симулирующего 
его активность компьютера. «Мелодия будет звучать вечно», — говорит нам 
А. Дугин. Пожалуй. Вот только, кто будет ее слушать? С исчезновением чело-
века исчезает всякая аксиология, мощь искусственного интеллекта без человека 
превращается в пустышку. Манекен. Что-то вроде смятой жестяной банки 
пепси-колы на бессмысленно бороздящем безбрежный космос астероиде — 
образ следа человечества из фильма 1985 г. «Враг мой». Если сейчас у машины 
есть хотя бы немножко бытия (недо-бытие), то лишь потому, что жив еще че-
ловек. С исчезновением человека у машины будет отъято и это чуть. Поэтому 
небытие и искусственный интеллект — суть одно.
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I.A. Ivanyushkin

Artificial Intelligence: the Prospect of Socio-Cultural Transformation

The historical overview of the development of artificial intelligence science is presen
ted. Based on the ideas of Nikolai Berdyaev and Martin Heidegger author rejects the possi-
bility of spiritual substance in the computer. The main task of artificial intelligence science 
has declared as irresolvable. Author approves that artificial intelligence is phenomenon 
by which human can perceive coming of ontologically alien, non-human entity. Article 
demonstrates the urgency of artificial intelligence issue, reception of this issue in works 
of modern philosophers by means of existentialism legacy.

Keywords: Artificial intelligence; Transhumanism; Nikolai Berdyaev; Martin Heidegger; 
Aleksandr Dugin.
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Русская философия: 
основные тенденции развития

В статье выделены основные тенденции развития отечественной философии. 
Согласно точке зрения автора, история русской философии позволяет понять совре-
менную культуру и историю, определить свою позицию в вечном противопоставлении 
России Западу и Востоку. Отмечая общий панморализм русских мыслителей, автор 
останавливается на особенностях тематики исследований школ, составивших русскую 
философскую мысль.
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Философские вопросы всегда занимали русских мыслителей в увязке 
с проблемами человека, с осознанием его места в мире, с темами, 
которые очерчиваются вокруг него: культура, смысл жизни, кос-

мос, Бог. Славянофилы и западники, революционеры и консерваторы, идеа-
листы и материалисты — все искали свои ответы внутри этого круга проблем, 
и нигде невозможно обнаружить тот разрыв между теорией и практикой, кото-
рый был присущ западной философии.

Разумеется, русская философия и космоцентрична, исследует вопросы 
натурфилософии, она отнюдь не игнорирует и исследования проблем теории 
познания, но главное для русских философов — человек, поиск целостности, 
единства всех устремлений человеческого духа. В русской философии нет 
разрыва между теоретической и практической сферами. Русские философы 
искали не просто правду, а правду-истину. В их размышлениях доминировала 
моральная постановка. Это было характерно как для революционно-демокра-
тической, так и для религиозно-идеалистической ветви русской философии.

В этой связи русские мыслители уточнили понятие и содержание гуманизма. 
И подчеркивали, что это не просто доверие к человеку, не народопоклонничество, 
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не готовность почитать все, что народу присуще, а такое мировоззрение, в котором 
утверждается особая значимость бытия индивида во вселенной. Это создание 
условий для непрерывного развития, требование к самому себе постепенно со-
вершенствоваться, раскрывать потенциал своих способностей и возможностей, 
нести ответственность за себя и других людей.

Почти все русские философы склонны к онтологизму. Русский онтоло-
гизм выражает не примат реальности над познанием, а включенность по-
знания в наше отношение к миру, в наши действия в нем. Так, например, 
для Вл.С. Соловьева характерен поиск всеединства человечества как единого 
существа. Именно человечество — субъект исторического развития. В этой 
связи Вл.С. Соловьев обосновывает идею цельного знания, представляющего 
собой синтез религии, философии и науки, веры, мысли, опыта, который дол-
жен ответить на вопрос: какова цель жизни человечества, как достичь цельной 
жизни? Вл.С. Соловьев настаивает на необходимости создания цельности 
политической и общественной жизни на основе начал христианства.

Близкими к философии Вл.С. Соловьева были взгляды Н.Ф. Федорова 
(1828–1903). Главной задачей познания он считал понимание смысла жизни, 
цели, для которой человек живет. При этом мало познать сущее, то, что есть; 
надо знать и то, что должно быть. Подлинная философия не может ограни-
чиваться умозрительным объяснением сущего, она должна стать активным 
проектом всеобщего дела. Смерть, по Н.Ф. Федорову, не представляется безус-
ловной необходимостью. Благодаря сознанию и труду люди могут спасти мир. 
Как, каким образом? Весь окружающий мир, все вещество, считает Федоров, 
состоит из праха предков. Собрать рассеянные частицы — значит воссоздать 
тела усопших, тела отцов. Но воссоздать не в плане повторения, а как осущест-
вление метафизического совершенства, всеобщей любви, всеобщего счастья.

Другой видный русский философ — С.Л. Франк (1877–1950) доказывал, 
что субстанциональной основой духовной жизни человечества, и в первую 
очередь русских людей, является отнюдь не борьба, а солидарность. В книге 
«Духовные основы общества» он подверг критике западноевропейскую фи-
лософскую традицию, начавшуюся с Р. Декарта, которая усматривает полное 
абсолютно-первичное и всеобъемлющее начало. С.Л. Франк исходит из идеи 
онтологического единства людей: «мы» совсем не есть просто множественное 
число от Я. Мы — единство бытия «Я» и «Ты». Лишь в единстве общества 
подлинно реально то, что мы называем человеком.

Очень важной чертой является то, что русские философы придали отно-
сительную доказательность той критике разума, которую начали Ж.-Ж. Рус-
со, А. Шопенгауэр и Ф. Ницше; в сущности, они предвосхитили тот поворот 
западноевропейской философской мысли 20–30-х гг. XX в., в которой полно 
и наиболее ярко выразился в феноменологическо-экзистенциалистской тра-
диции. Так, Лев Шестов1 подчеркивал, что главным условием человеческой 

1	 Псевдоним Льва Исааковича Шварцмана (1886–1938).
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жизни, человеческого счастья является свобода. Но свобода и рациональность 
несовместимы. Вся попытка рационализировать человеческое бытие обора-
чивается несвободой. Решительно выступал против объективации человека 
Н.А. Бердяев (1874–1948). Он утверждал, что в основании философии лежит 
не бытие, а свобода. Все организованное и организующееся враждебно ей. Сво-
бода есть независимость и определенность моей личности изнутри, свобода 
есть моя творческая сила, мое созидание добра и зла.

Столь же остро и резко выступали против натурализма, объективации 
человека, обыденности и т. д. С.Н. Булгаков, И.А. Ильин, П.А. Флоровский, 
Л.П. Карсавин, по сути, все русские философы. Они подчеркивали: свобода — 
одна из самых субстанциональных свойств личности, это не самозамыкание, 
а творчество, путь раскрытия в человеке универсума.

Устремленность к свободе была характерной чертой не только религиозных 
мыслителей, но и тех, кто принадлежал к религиозно-демократической ветке 
русской философии. А.И. Герцен решительно отвергал объективистско-телео-
логические взгляды на историю, принижающие человека, его интеллектуаль-
ную и нравственную силу, игнорирующие его свободу, приносящие в жертву 
будущему настоящих живущих, мыслящих, страдающих людей. По А.И. Гер-
цену, целью жизни человека является настоящее. Жизнь, утверждает он, ничего 
личного, индивидуального не готовит впрок, она всегда изливается в настоящую 
минуту [1].

В XIX в. П.Я. Чаадаев был первым, кто столь резко, но и столь отчетливо 
заговорил о судьбе России, русском национальном самосознании, об истори-
ческом предназначении русского народа. К нашему прошлому он беспощаден: 
Россия — порождение не времени, но географии: огромное пространство, 
равнина, неподвижность, пробел в нравственном миропорядке, косная глыба, 
не затронутая жизнью духа, внутренней идеей. Но произнося самые горькие 
суждения, Чаадаев верил в Россию: она молода, способна к просвещению 
и духовному подъему. К тому же мы, русские, не эгоисты — провидение по-
ставило нас вне интересов узконациональных, поручив нам интересы челове-
чества. России важно теперь осознать свою миссию и взять на себя инициативу 
проведения великодушных идей.

От Чаадаева и по сию пору идет эта волнующая развилка русской мысли: его 
ценили и славянофилы, и западники. Славянофилы — И.В. Киреевский, А.С. Хо-
мяков, К.С. и И.С. Аксаковы, Ю.Ф. Самарин и др. — могли опереться и на чаадаев
скую постановку проблемы, и на идею русского мессианизма. Истина, полагали 
они, доступна лишь цельному, живому знанию, синтезу чувственного опыта, ра-
ционального понимания и мистической интуиции. Она не может быть достоянием 
отдельного человека, открывая тайны лишь соборному сознанию людей, объеди-
ненных на принципах свободы и любви. Соборное сознание играет решающую 
роль в исторической жизни русского народа. Оно противостоит индивидуализму, 
разрушающему человеческую солидарность, противостоит и тем формам кол-
лективизма, которые умаляют личность. Соборность и соединяет русских людей, 
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и оберегает неповторимые черты каждого, она живет и в православии, и в сельской 
общине, где каждый в отдельности и все вместе [6].

Западники, считавшие, что славянофилы подменяют далеко не благост-
ную российскую действительность прекраснодушным идеалом, обращенным 
к прошлому, тем не менее лишь на первый взгляд во всем были им противо-
положны. При внимательном чтении они выдают известную близость своей 
позиции славянофилам. Молодой А.И. Герцен, В.П. Боткин, И.С. Тургенев, 
Т.Н. Грановский, П.В. Анненков и др. тоже задумывались о целостном миро-
воззрении (хотя в Чаадаеве больше ценили критическую часть его наследия). 
Но для России продвижение вперед невозможно, если она не усвоит некоторых 
сторон европейского развития, в том числе признания личности, ведь без этого 
не может быть и цельности. Свобода человека — величайшее дело, лишь на фоне 
свободы и может вырасти действительная воля народа. У нас же лицо всегда 
подавлено, поглощено государством. Потому и нужен был этот идеал: в себе 
самом (как подчеркивал Герцен) человек должен уважать свою свободу и чтить 
ее не менее, чем в ближнем своем, не менее, чем в целом народе [4, с. 13].

Славянофилы и западники. Одни ради дорогих своему сердцу идей готовы 
были идеализировать русскую историю, другие — все-таки несколько при
украшивать европейскую. Но, повторяем, и общего было немало. Не случайно, 
оказавшись на Западе, Герцен на многое, что ранее воспринималось как очевид-
ность, будет смотреть иными глазами. Он совершенно в славянофильском духе 
будет видеть в сельской общине надежду на русское будущее, узрев в ней своего 
рода нравственную личность. Община ответственна за всех и каждого в отдель-
ности, но и автономна во всем, что касается ее внутренних дел, — чем не гармо-
ничное соединение личности и общества? И словно заглядывая в начало XXI в., 
мыслитель формулирует: в России общинные начала столь сильны, что любая 
попытка введения европейской системы раздела земель и частной собственности 
на землю будет обречена на провал. Потому будущее России — артель и сельская 
община, мирская сходка и соединение сел в волости, волостное самоуправление.

То, что было сказано славянофилами и западниками, к середине XIX в. дало 
импульс новой картине идейного противостояния. Почвенники — Ф.М. Достоев
ский, А.А. Григорьев, Н.Н. Страхов — хотели уйти от крайностей и мечтатель-
ных сторон славянофильства. Любить Россию, любить народ — этого еще мало. 
Нужно сердцем прикипеть к народу, в нем содержатся все органические начала 
русской жизни, в народе — наша сила и наше спасение. Ведь русский гений спо-
собен все понять, разрешить все противоречия, примирить все народы. В этом 
духовная миссия России, в этом суть русской идеи [3, с. 100].

Но как принести свободу всем? Полное уничтожение крепостного права 
и после борьба за социализм. Об этом пеклись революционные демократы: 
В.Г. Белинский, Н.Г. Чернышевский, Н.А. Добролюбов и их сподвижники. 
И как западничество во взглядах на русскую общину могло дать славянофиль-
ский крен, так и революционно-демократический лагерь готов был видеть 
в ней особый путь к социализму, минуя капитализм.
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Реформы 1860-х гг. внесли диффузию в умы русских и направления жизни 
России. Страна встала на путь капитализма. В истории русской мысли отчетли-
во звучали голоса народников. Здесь и М.А. Бакунин, взывающий к солидарно-
сти, обществу без государства, где личная свобода связана со свободой коллек-
тивной, где каждому обеспечены равные с другими возможности для развития 
своих способностей. Здесь и П.Л. Лавров с идеей уплаты долга народу, про-
пагандой универсального кооперативного строя, социализма как общества 
солидарных личностей с полной гармонией индивидуальных и социальных 
интересов. Здесь и П.Н. Ткачев, не желавший ждать, пока течение историче-
ских событий укажет минуту для действия, стремившийся сам выбрать эту 
минуту. И конечно же, здесь Н.К. Михайловский, решительно выступавший 
за полноту жизни, единство правды-истины с правдой-справедливостью.

Идеологи народничества не хотели капитализма, противопоставляя ему 
самобытный, общинно-артельный путь развития. Не терпели и преклоне-
ния перед объективным законом. Ценностный подход к явлениям и фактам 
действительности, по их мнению, столь же, если не более правомерен. Чело-
век в своих действиях должен руководствоваться не объективным подходом, 
а нравственностью. Потому Н.К. Михайловский отвергает социал-дарвинизм, 
который возвел идею борьбы за существование в абсолютный принцип, исклю-
чив тем самым этический момент, идею справедливости, идею земли и воли. 
Потому П.А. Кропоткин говорит о законе взаимной помощи, в котором он ви-
дит результат долгого развития в животных и людях инстинкта общительности.

Но и либералы-государственники — К.Д. Кавелин, С.М. Соловьев, Б.Н. Чи-
черин, — обращаясь к истории России, защищали все тот же принцип ее ор-
ганического развития, подчеркивая роль государства. В общий спор о судьбах 
России в эти годы вступают еще три голоса. Современники не всегда могли 
оценить их силу и глубину. Нынешнее время заставляет с предельным внима-
нием отнестись к этим идеям.

Н.Я. Данилевский, именно в его воззрениях идея русской самобытности 
становится не столько упованием, сколько знанием. Каждый народ (или группа 
народов) есть часть определенного культурно-исторического типа. Всякие по-
пытки нарушить своеобразие жизни народа бессмысленны и бесплодны. Наро-
ды живут своей идеей. Историческая миссия России очевидна: противостоять 
враждебным попыткам Запада растворить славянство в европействе, а также 
защитить и объединить славян, сохранить и упрочить свои самобытность, тра-
диции, культуру. Борьба идет за все, что есть священного для русского челове-
ка: за веру, за свободу угнетенных братьев. И Россия должна выполнить свое 
историческое предназначение, ибо оно лежит в нравственной основе русского 
народа [2, с. 437]. В своем пафосе Данилевский не мог не расходиться с идеями 
западных мыслителей. Но в самой сути этих идей — о культурно-исторических 
типах — оказался предшественником О. Шпенглера и А. Тойнби.

Тот же пафос антизападничества окрасил и другой голос, не менее свое
образный — К.Н. Леонтьева. Верность российским традициям — неизбежность, 
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если ты хочешь противостоять разнузданным силам буржуазного прогресса. 
И значит, нужно до последнего и отстаивать национальную самобытность, 
и крепить самодержавие, социальную иерархию, и охранять православие, 
и любить народ национально. Время желает все обезличить. И значит, Россию 
нужно «подморозить», дабы сохранить не только жестко сословное государство 
и монархическое правление, но и ее лицо.

Третий голос — В.С. Соловьева — был много лучше услышан. Правда, в боль-
шей степени после смерти. Главное устремление его мысли — философия все-
единства. Иначе говоря, универсальное знание о предмете требует органически 
соединить основные составные части философии: онтологию, гносеологию и ан-
тропологию. Но главное — для истинной организации знания необходима подо-
бающая организация действительности. Природа, эмпирические элементы бытия 
должны быть внутренне подчинены нашему духу, а он должен быть внутренне 
подчинен Духу Божественному. Призвание России — религиозное. Русский народ 
должен стать посредником между человечеством и Божественным миром [5].

В. Соловьев имел друзей и сподвижников при жизни. Но после его смерти 
на самом рубеже веков, в 1900 г., его воззрения набирают силу, заставляют 
говорить о них даже несогласных. Это время будут сравнивать с Ренессансом. 
То, что созрело в России к началу XX в., по оригинальности мысли, разно
образию и плотности идей действительно напоминало эпоху Возрождения, хотя 
по религиозной тональности часто напоминало что-то противоположное. Рус-
ская мысль от Чаадаева до Соловьева, идеи русских ученых, особенно неевкли-
дова геометрия Лобачевского и периодический закон Менделеева, творчество 
русских классиков — Пушкина, Гоголя, Лермонтова, Тютчева, Достоевского, 
Толстого, — все это подготовило настоящий взрыв идей в начале XX в. Братья 
С.Н. и Е.Н. Трубецкие, Л.М. Лопатин, Н.О. Лосский, С.Л. Франк, Л.П. Карса-
вин, С.Н. Булгаков, Н.А. Бердяев, В.В. Розанов, В.Ф. Эрн, П.А. Флоренский 
и многие другие — одно лишь перечисление необходимейших для истории 
русской философии имен красноречиво говорит об этом времени. 

Особое звучание в культурную атмосферу начала прошлого века внес рус-
ский космизм. Наиболее полно проявившись в XIX в. в философии общего дела 
Н.Ф. Федорова, с его стремлением преобразить законы природы, преодолеть 
смерть, встать на путь воскрешения предков и заселения космоса, в XX в. это те-
чение дало проекты К.Э. Циолковского, учение о биосфере и ноосфере В.И. Вер-
надского, исследования солнечной активности А.Л. Чижевского. То, что они 
скажут еще на рубеже веков, через столетие будет на устах всего человечества.

В идейное брожение рубежа веков свою ноту внес русский марксизм. Здесь 
и неожиданные мысли о мистической объективности государства легально-
го марксиста П.Б. Струве, и развитие монистического взгляда на историю 
Г.В. Плеханова, и ставшие впоследствии на долгое время основополагающи-
ми идеи В.И. Ленина об эпохе империализма, о социалистической революции 
в эту эпоху, об особой роли материалистической диалектики при анализе самых 
различных явлений.
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Русская философская мысль никогда не замирала. В 1960–1970-х гг. она 
была на передовых рубежах, открыта новым идеям и мыслям философов Запада 
и Востока. Опираясь на философско-методологические идеи Маркса, активно 
разрабатывались различные философские школы и направления. Так, в теории 
познания появились идеи Э.В. Ильенкова. Именно он снова заговорил о проблеме 
идеального, которое выступает как продукт человеческой деятельности. В это же 
время в философии звучат новые имена. М.К. Мамардашвили, опираясь не толь-
ко на Маркса, но и на феноменологию, экзистенциализм, занимается проблемами 
сознания, исследованиями в области философии культуры. В 1960–1980-е гг. 
действует Московский методологический кружок Г.П. Щедровицкого, создав
шего концепцию мыследеятельности. Развитие методологии науки и проблем 
логики связано с именами А.П. Огурцова, П.П. Гайденко. Идеи теории и истории 
эстетики развивает А.В. Гулыга, который также занимается историей философии 
Нового и Новейшего времени. Работы В.Ф. Асмуса, А.Ф. Лосева, А.Н. Чаныше-
ва посвящены истории античной философии, Г.Г. Майорова — средневековой 
философии, И.С. Нарского, В.В. Соколова — философии эпохи Возрождения. 
Имена тех, кто заявил о себе в те годы, можно перечислять очень долго.

Наши традиции, история, культура духовно богаты, нравственно высоки. 
А к ним нельзя относиться как к почетному кладбищу, музею лучших свершений 
народа (И.А. Ильин). Но нельзя также надеяться и на их стихийные проявления. 
Нет, культура, традиции живут, возрождаются, творятся в каждом поколении рус-
ских, в каждом из нас. Мы должны сознательно учитывать в своей деятельности 
коллективные черты, характер русских людей, их склонность взращивать те 
общественные формы, которые покоятся на братстве и солидарности. Конечно, 
при этом надо учитывать и те недостатки, которые вытекают из нашей истории, 
традиций (уравнительность, иждивенчество, надежда на царя-батюшку, началь-
ника и т. д.), но огульный отказ из-за подобных недостатков от наших традиций, 
великих достижений культуры, поиск спасения в европеизме и американизме 
чреваты утратой национальной самобытности, национального достоинства.

Нам, русским, россиянам, надо по-настоящему полюбить свободу и взять 
на себя мужественную ответственность за все происходящее в стране. Действо-
вать, а не созерцать. Действовать последовательно, упорно, настойчиво и ква-
лифицированно. Не горделивое спасение мира, а служение своему призванию, 
не мессианство, а миссия, путь труда и творчества, нравственной ответственности, 
справедливости и солидарности — это путь России. Вот чему учит наша история.
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B.N. Bessonov

Russian Philosophy: the Basic Tendencies of Development

The article highlights the main trends in the development of Russian philosophy. 
According to the author’s point of view, the history of Russian philosophy allows us 
to understand modern culture and history, to determine our position in the eternal opposition 
of Russia to the West and the East. Noting the overall amoralism Russian thinkers, 
the author focus on the specifics of the research topics schools, which amounted to Russian 
philosophical thought.

Keywords: Russian thought; domestic philosophy; Russia; West; East.
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Этика И. Канта в «Критике чистого разума»

В статье рассматриваются отдельные ключевые положения кантовской этики и их 
взаимосвязь в работе, которую Кант посвятил анализу процесса познания. Размыш-
ления об этике в ней носят сопутствующий характер, занимают довольно небольшой 
объем по сравнению с изложением основной темы, и это обстоятельство должно 
вызвать особый интерес, поскольку Кант стремится обратить внимание на наиболее 
принципиальные моменты, которые затем подвергаются более тщательной разработке 
в последующих произведениях, целиком посвященных этике.

Ключевые слова: свобода; моральный закон; практический разум; чувственность; 
блаженство.

Философское творчество Канта неразрывно связано с размышле-
ниями об этике. И задачей кантоведа выступает выявление и ос-
мысление всех имеющихся разрозненных фрагментов и оттенков 

кантовских раздумий о нравственности, с тем чтобы получить общую, хотя 
и мозаичную картину единого взгляда философа на этику.

Рассмотрение Кантом процесса познания, что является основным содер-
жанием «Критики чистого разума», обычно заслоняет собой представлен-
ные в этом труде кантовские идеи о нравственности. Обратимся к наиболее 
существенным из них.

Под этикотеологией он понимает не теологическую этику, содержащую 
«в себе нравственные законы, предполагающие существование высшего пра-
вителя мира» [2, с. 545], а «убеждение в существовании высшей сущности, ос-
новывающееся на нравственных законах» [Там же]. Причем понятие «убежде-
ние» более предпочтительное для Канта, чем понятие «вера». Иными словами, 
разница между этикотеологией и теологической этикой заключается в уровне 
обоснования существования творца мира. Для теологической этики логика 
рассуждения ограничивается положением, согласно которому предписан-
ные верующим нравственные законы продиктованы Богом через своего сына 
Христа в Евангелие. От Христа идет прямое указание на творца моральных 
законов, которое не может быть подвергнуто сомнению, предполагая слепую 
веру в авторитет Писания, — Сын Божий говорит о нравственных законах 
от имени Бога как творца мира, призывающего к соблюдению озвученных им 
от имени Бога и одновременно самим Богом нравственных заповедей, где Бог 
явился во плоти Христа. Заповеди истинны только потому, что так сказал 
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Христос согласно Писанию, а не потому, что мы убеждены в их истинности 
как предельно совершенных универсальных принципах организации отно-
шений между людьми. Для Канта это разновидность широко и повсеместно 
распространенной веры на слово, трактуемой как доверчивость.

Согласно Канту каждый нравственный принцип, претендующий на совер-
шенство, не может и не должен слепо приниматься на веру, а должен найти 
для себя обоснование с помощью нашего разума и принят затем как совер-
шенный в силу его истинности. Для верующего это может звучать как гром 
среди ясного неба, поскольку вера, которой всего лишь одной (по утверждению 
служителей церкви) хватает для спасения, отодвигается на второй план. Здесь 
мы вступаем в затяжной многовековой богословский спор о соотношении 
веры и разума, а Кант оказывается в одном окопе с теми, кто разум считает выше 
веры. Наш разум, а не наша вера (история знает множество самых разнообразных 
верований) для Канта является критерием истины.

Теология, отмечает Кант, отталкиваясь от «порядка и единства, наблюдаемых 
в нашем мире» [2, с. 545], допускает двоякую причинность, указывающую на су-
ществование творца мира, а именно «природа и свобода» [Там же], но при этом 
Кант разрушает все аргументы, опирающиеся на физикотеологию, пытающуюся 
доказать существование Бога исходя из причинно-следственной целесообраз-
ности и совокупности законов природы. Он считает это невозможным в силу 
целого ряда причин, составляющих сущность и специфику его агностицизма.

Но если один из аргументов доказательства существования Бога им пере-
черкивается, то тогда вступает в силу оставшийся? Существование Бога можно 
усмотреть с помощью этики?

Для Канта преимущество этикотеологии перед физикотеологией («спеку-
лятивной теологией») очевидно, поскольку, по его мнению, лишь она способна 
непосредственно и неизбежно привести к понятию Бога как разумной перво-
сущности: «этикотеология имеет особое преимущество перед спекулятивной 
теологией, состоящее в том, что она неизбежно ведет к понятию единой, всесо-
вершеннейшей и разумной первосущности, тогда как спекулятивная теология 
не указывает даже объективных оснований для этого…» [2, с. 668].

В другом месте находим подобное, где спекулятивный разум не способен 
привести нас к доказательству бытия Бога, а практический — усматривает 
его непосредственно благодаря идее морального закона, — «нравственные 
идеи создали понятие о божественной сущности, которое мы считаем теперь 
правильным не потому, что спекулятивный разум убеждает нас в его правиль-
ности, а потому, что оно полностью согласуется с моральными принципами 
разума» [2, с. 670]. Ранее от Канта мы узнали, что у чистого разума есть всего 
лишь один принцип — архитектоника, т. е. способность создавать систему.

В мире существует свобода, но это только свобода воли (в природе свободы 
нет, там все детерминировано), осмыслить которую следует «согласно принци-
пам разума» [2, с. 671]. Свобода воли как отклонение от некой нормы, высту-
пающей в качестве закона [1, с. 281]? Способен ли разум найти и понятийно 
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определить эту норму? Основанием для морального закона является воля Бога, 
создавшего его? Соблюдение норм морального закона служит наивысшей сте-
пени добра в душе каждого и в отношениях между людьми? Отвечая на эти 
вопросы, Кант пишет, что мы «будем считать себя сообразующимися с Боже-
ственной волей, поскольку признаем священным нравственный закон, кото-
рому нас учит разум на основании природы самих [наших] поступков, и пола
гаем, что мы служим этому закону лишь тем, что содействуем высшему в мире 
добру в себе и в других» [2, с. 671].

Соотношение чистого разума и законов морали составляет особую тему 
в кантовских рассуждениях. Он отмечает возможность существования (соглас-
но внешним признакам) «добродетельного образа жизни», наполненного рели-
гиозным фанатизмом и нечестивостью, когда отказываются «руководствоваться 
разумом, создающим законы морали, дабы в своем поведении непосредственно 
исходить из идеи высшей сущности» [2, с. 671–672]. Следуя кантовскому тек-
сту, в нем проявляется дилемма по поводу создателя норм морального закона. 
С одной стороны, их существование есть воля Бога, а с другой — они создаются 
(познаются?) нашим чистым (практическим) разумом.

Эта развилка кантовской мысли озадачивает, требуя ее осмысления. В доста-
точно витиеватой фразе отмечается создание разумом (нахождение им формули-
ровки, определения содержания) законов морали как наивысших нравственных 
принципов, но лишь исходя из того, что эти принципы дано нам понять только 
благодаря Богу, даровавшему нам разум и саму возможность постичь их суть.

Не верь в справедливость моральных истин христианства, а убедись с по-
мощью разумных рассуждений в их истинной справедливости — таким ви-
дится посыл Канта. Но если разум свободен в определении законов морали, 
то не будет ли тесен для него круг уже имеющихся заповедей и не выйдет ли 
он за их четко очерченную границу, начав присоединять к ним и другие, якобы 
идущие от воли Бога? Не приведет ли такая вольница разума к разрушению 
установленного канона христианских догматов?

В другом месте мы наталкиваемся на соотношение чистого практического 
разума с чувственностью, — «существует безусловно необходимое практиче-
ское (нравственное) применение чистого разума, при котором разум неизбежно 
выходит за пределы чувственности» [2, с. 92]. Чувственность трактуется как 
опыт построения человеческих отношений с сопутствующими влечениями, 
склонностями и переживаниями. А каково соотношение с априорной чувствен-
ностью? Чистый разум не может действовать вне априорной чувственности 
(при сопутствующем созерцании чего-либо одновременно вне друг друга 
или последовательно друг за другом) и ее непосредственной связи с системой 
категорий. А интеллектуальное созерцание (непосредственное и исчерпы-
вающее усмотрение всей полноты истины), как ранее указывал Кант, нам 
несвойственно. Как же тогда познается моральный закон за пределами чувст
венности? Следуя опыту, двигаясь в рассуждениях трансцендентально и после-
довательно, мы в итоге попадем в область иллюзий, где возможно появление 
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антиномий разума уже по поводу определения содержания самих моральных 
законов, далеко отстающих от их подлинной априорной сущности, поскольку 
«в отношении же нравственных законов опыт (увы!) есть источник видимости» 
[2, с. 353].

Что касается соотношения чистой морали и учения о добродетели, то пер-
вая содержит «только необходимые нравственные законы свободной воли 
вообще» [2, с. 157], т. е. можно сказать, что в самом широком спектре раз-
нообразных норм поведения наряду с ними находятся и моральные законы 
как особая область, имеющая свои специфические принципы и границы. Это 
происходит в пространственном созерцании, где одно значение находится 
вне другого и это представление отражает статику. Тогда как учение о доброде-
тели «рассматривает эти законы при наличии препятствий, чинимых чувства-
ми, наклонностями и страстями, которым люди более или менее подчинены» 
[2, с. 157] и где ставится вопрос о возможности использования той или иной 
нормы поведения в определенной ситуации при соотношении с законами 
морали, т. е. при созерцании во времени, последовательно.

Кант всецело поддерживает объективный идеализм Платона, разделяя его 
мнение о первоначальном существовании идей не только «в области нравст
венности, где человеческий разум обнаруживает истинную причинность 
и где идеи становятся действующими причинами (поступков и их объектов), 
но и в отношении самой природы Платон справедливо усматривает явные при-
знаки происхождения ее из идей» [2, с. 352]. Далее мы читаем: «Мир необходи
мо представлять себе как возникший из некоторой идеи…» [2, с. 669]. Для ре-
лигиозного сознания Канта иначе и быть не может, поэтому для него идея 
и морального закона, и законов природы принадлежит создателю мира, т. е. Богу, 
поскольку «нравственные законы не только предполагают существование выс-
шей сущности, но и, будучи в некотором ином отношении безусловно необхо-
димыми, с полным правом постулируют (предполагают, утверждают. — А. В.) 
ее» [2, с. 546]. Далее, чтобы обрести вечное блаженство как конечную желанную 
цель нашего существования, следует быть достойным счастья, что достигается 
соблюдением совокупности норм морального закона [2, с. 662].

Подобно априорным формам чувственности и рассудка, по мнению Кан-
та, существуют и универсальные (вневременные, предназначенные для всех 
уровней построения отношений и вне особенностей существующих условий) 
чистые априорные моральные законы, не продиктованные опытом [2, с. 663]. 
Как известно, характерной особенностью априорных форм познания является 
выделение Кантом их принципов, всецело подчиняющих себе деятельность 
нашего сознания относительно решения любого вопроса. Следуя аналогии, 
все априорные моральные нормы (например, одна из них — «не лги») должны 
подчиняться одному центральному априорному принципу морального зако-
на, концентрирующему вокруг себя множество частных априорных мораль-
ных норм (законов), отвечающих этому принципу. Они, поскольку априорны, 
выступают как требования (категорически), согласно которым мы должны 
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постоянно строить свое поведение, но наши склонности и разнообразные 
влечения, продиктованные эмпирической чувственностью, активно мешают 
этому. Таким принципом можно считать общегодность (расположенную на вер-
шине этической архитектоники), присутствующую в определении категори-
ческого императива, в котором Кантом выражена сама сущность априорного 
морального закона, а если он априорен, значит, существует внутри каждого 
из нас независимо от нашего желания иметь его в себе или нет и независимо 
от накопленного опыта. Опыт должен согласовываться с ним как с камертоном, 
устанавливающим границу между добром и злом: «всякое суждение о мораль-
ном достоинстве или моральной негодности возможно только при посредстве 
этой идеи (“чистой идеи добродетели”. — А. К.)» [2, с. 351].

Кант допускает, что «существуют чистые нравственные законы, кото-
рые совершенно a priori (не принимая во внимание эмпирические мотивы, 
т. е. блаженство) определяют все наше поведение» [2, с. 663]. Деление всех 
нравственных качеств на положительные и отрицательные осуществляется 
именно благодаря ему. Однако понятие блаженства имеет у Канта различные 
смысловые оттенки, где блаженство (= счастье) есть естественное стремление, 
цель человека обрести его и одновременно дар Cоздателя при соблюдении чело-
веком универсальных норм морального закона, поскольку только в этом случае 
мы оказываемся достойными блаженства в загробном мире [2, с. 665–666].

Кант вводит классификацию того, кто будет достоин полного блаженст
ва, а кто ограниченного. Если человек ради предстоящего блаженства будет 
соблюдать закон, выполняя его как необходимое условие (т. е. становиться 
моральным вынужденно), то сама настроенность не может считаться мораль-
ной и она не достойна полного блаженства. Но если закон соблюдается исходя 
только из служения ему как предельному совершенству и исходя из убеждения 
в творца мира как его Создателя, то тогда блаженство будет вполне заслуженным 
и полным [2, с. 667].

Человек в течение жизни должен подготовить себя для вхождения в лучший 
мир, сознательно предпочитая любую мимолетную «пользу и выгоду» [2, с. 385] 
соблюдению норм морального закона в надежде «стать гражданином лучшего 
мира» [Там же]. Таким образом вполне логично меньшая выгода в короткой 
земной жизни приносится в жертву большей выгоде в вечной загробной жизни.

Благодаря чистому разуму мы проникаем в умопостигаемый мир, в кото-
ром «отвлекаемся от всех препятствий для нравственности (от склонностей)» 
[2, с. 664] и в этом случае оказываемся способны к интеллектуальному со-
зерцанию (отсутствующему для действий спекулятивного разума), дающему 
нам предмет (моральный закон) непосредственно в его сущности. Ориентируясь 
на принцип общегодности, мы оказываемся способными с помощью разума най-
ти всю совокупность моральных законов, соответствующих данному принципу.

Но одно из суждений Канта в «Критике чистого разума» вызывает оторопь. 
Суть его в том, что, по его мнению, если мы не допускаем наличия «мудрого твор-
ца и правителя» мира, то моральные законы есть не более чем пустые иллюзии. 



34 ВЕСТНИК МГПУ ■ СЕРИЯ «ФИЛОСОФСКИЕ НАУКИ»

Лишь только в пределах религиозного мировоззрения, как считает Кант, можно 
говорить о существовании морального закона, тогда как за его границами это 
становится бессмысленным, поскольку там в свои права вступает относительная 
этика, где деление на добро и зло зависит от сложившихся обстоятельств.

Обратимся к данному высказыванию, в котором соблюдение универсаль-
ных моральных законов ведет к возможности испытывать вечное блаженство 
в загробном мире, «но такое соответствие возможно только в умопостигаемом 
мире при мудром творце и правителе. Разум вынужден или допустить такого 
творца вместе с жизнью в таком мире, который мы должны считать загробным, 
или же рассматривать моральные законы как пустые выдумки, так как необхо-
димое последствие их, связываемое с ними тем же разумом, должно было бы 
отпасть без указанного выше допущения» [2, с. 666].

Иначе говоря, или мы допускаем творца мира, а вместе с ним загробный 
мир и вечное блаженство в нем, дарованное нам творцом за соблюдение мо-
ральных законов, или никаких моральных законов не существует, посколь-
ку они всего лишь пустая иллюзия нашего воображения. В данном случае 
Кант здесь использует исключающе-разделительное суждение, ультимативное 
по форме. Атеист, следуя его логике, не способен принять идею существова-
ния морального закона и, как следствие, не может быть высоконравственным, 
поскольку им не может руководствоваться. Кант видит органичную связь 
между моралью и религией, поскольку они предполагают идею Бога, где «весь 
порядок вещей, образующих мир, происходит от одной первосущности, от ко-
торой все заимствует свое единство и целесообразную связь, — это краеуголь
ные камни морали и религии» [2, с. 435].

Вынужден извиниться перед читателем за объемные цитаты, но они оказы-
ваются необходимы для прояснения позиции Канта, согласно которой говорить 
о моральном законе вне религиозных убеждений не имеет никакого смысла, 
поскольку вне их он представляет лишь иллюзию. Вот еще фрагмент текста, 
где он настойчиво, но в иной интерпретации проводит ту же самую мысль.

«Если не существует первосущности, — пишет Кант, — отличной от мира, 
если мир не имеет начала и, следовательно, также творца, если наша воля 
не свободна и душа так же делима и бренна, как и материя, то моральные идеи 
и принципы также теряют всякую значимость и рушатся вместе с трансцен-
дентальными идеями, служившими для них теоретической опорой» [2, с. 436].

Выше мы отметили благосклонное отношение Канта к объективному идеа-
лизму Платона, и поэтому для Канта следовать моральному закону означает сле-
дование чистой идее (мудрого творца), заключенной в моральном законе, а его 
идея, расположенная в умопостигаемом мире, может быть постигнута только 
с помощью разума, следовательно, нашим поведением должен руководить 
разум, а не чувства. Отсюда проистекает задача постичь разумом сущность 
морального закона, подчинив ей совокупность соответствующих ей частных 
моральных норм. Разница между Платоном и Кантом заключается лишь в том, 
что творцом чистой идеи Платон считает Мировой разум как создателя одной 



История идей и современность 35

из идей мироустройства, а именно закона для правильного морального поведения 
людей (идеи добродетели, блага), тогда как Кант называет его Богом, — разница 
лишь в имени, а не в сущности логики их рассуждений, поскольку «необходимо, 
чтобы весь наш образ жизни был подчинен нравственным максимам, но это 
невозможно, если с моральным законом, представляющим собой лишь идею, 
разум не связывает действующей причины…» [2, с. 667]. Под «действующей 
причиной», следуя мысли Канта, он понимает Бога.

В ходе развития дальнейших рассуждений Кант считает немыслимым сле-
дование априорному моральному закону без веры в Бога, поскольку у человека 
исчезает тогда мотив быть нравственным ради обретения в загробном мире 
блаженства. Здесь Кант напоминает Вольтера, полагавшего, что только страх 
перед Божьей карой способен сделать людей нравственными.

Без веры в Бога «прекрасные идеи нравственности вызывают, правда, одо-
брение и удивление, но не служат мотивом намерений и их осуществления…» 
[2, с. 667] для достижения высшей цели — быть достойным счастья «в настоя
щей или в загробной жизни» [Там же] благодаря «высоконравственному по-
ведению» [Там же]. Без веры в творца мира у человека нет надежды получить 
желанное для себя «полное благо» для «блаженства», и это единственный 
мотив быть нравственным [Там же]. А быть счастливым, как неоднократно 
отмечает Кант, естественное стремление каждого человека. Отсюда вера в Бога 
и соблюдение универсальных, вневременных моральных норм, не зависящих 
от сложившихся обстоятельств на всех уровнях построения человеческих 
отношений (межличностных, отношения человека к обществу и общества 
к человеку, международных и межгосударственных), есть условие и мотив 
достижения «высшей цели», — обретение блаженства в текущей и загробной 
жизни. Кант в различных интерпретациях постоянно муссирует, распростра-
няя эту одну и ту же почти навязчивую и навязываемую читателю мысль 
во множестве своих произведений, возвращаясь к ней снова и снова.

Высшая единая воля законодательна одновременно для природы и нравст
венности, и Кант, следуя традиции, приписывает ей хорошо и давно извест-
ные в богословии антропоморфные качества, где она всемогущая, всеведу-
щая, вездесущая, «необходимая для высшего добра в мире», вечная и т. д. 
[2, с. 668–669].

Почему возникает идея Бога как правильное представление о действитель-
ности? Спекулятивный разум, нацеленный на познание законов природы, ее ис-
черпывающе целесообразного и систематического единства не способен приве-
сти нас к идее Бога, считает Кант, в силу целой совокупности причин. Другое 
дело — практический разум, который непосредственно, отвлекаясь от всякой 
чувственности (удовольствий, влечений, склонностей), проникает в умопо-
стигаемый моральный мир. Наличие свободы человеческой воли как способ-
ности уклоняться от следования моральному закону убеждает нас в наличии 
такого закона (устанавливающего с помощью разума границу между добром 
и злом) и его создателя — Бога. Кант отмечает, что именно «нравственные идеи 
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создали понятие о божественной сущности, которое мы считаем теперь пра-
вильным не потому, что спекулятивный разум убеждает нас в его правиль-
ности, а потому, что оно полностью согласуется с моральными принципами 
разума» [2, с. 670]. Знание закона ведет к идее Бога. Именно отрицание разумом 
безнравственности в проявлении свободы воли при нанесении окружающим 
сознательно (или ненамеренно) зла помогает нам выявить и сформулировать 
этот закон. Кант не обходится без пафоса, связывая следование моральному 
закону с высшим проявлением добра в мире: «мы служим этому закону лишь 
тем, что содействуем высшему в мире добру в себе и в других» [2, с. 671].

Теперь о связи нравственности с априорностью, обратив внимание на сужде
ние Канта о том, что «высшие основоположения моральности и основные по-
нятия ее суть априорные знания» [2, с. 123]. Если здесь используется понятие 
«высшие», то оно предполагает и понятие «низшие» (или низменные). А это уже 
архитектоника, соответствующая форме чистого разума, приводящая все в систе-
му согласно принципу подчинения второстепенных значений главному. Подчи-
нение высших принципов морали априорной форме чистого разума уже говорит 
об априорности самих высших моральных принципов, вознесенных чистым 
разумом на самую вершину пирамиды, состоящей и из более низких моральных 
принципов. Когда же мы рассматриваем понятие «знание», то отмечаем, что его 
невозможно получить без использования категорий рассудка и способности 
суждения, подчиняющихся чистому разуму и являющихся посредниками между 
разумом и материей (эмпирией), например без таких категорий, как «единство, 
множественностъ и целокупностъ», отражающих соотношение значений части 
и целого. Познание с целью обрести любое знание (в том числе и в области 
нравственности) невозможно без использования системы указанных Кантом 
априорных форм, которые использует и спекулятивный разум.

Иногда создается впечатление, что Кант намеренно приглушает значение 
и связь категорий рассудка, способности суждения с практическим разумом. 
Он постоянно говорит исключительно о практическом разуме, старатель-
но обходя чистые формы категорий и способности суждения. Но для чего? 
Может быть, из-за желания подальше развести между собой спекулятивный 
и практический разум, хотя функционально их деятельность идентична, имея 
перед собой лишь различные объекты познания (природу и принципы мо-
рали)? Может быть, он предполагает возможность чистого практического 
разума в интеллектуальном созерцании проникать в трансцендентную область 
нравственного закона без их участия и непосредственно созерцать моральный 
закон? Но чистый разум так действовать (без посредничества априорных форм 
чувственности [пространства и времени], системы категорий и двух форм 
способности суждения) не способен. Не впадает ли Кант здесь в иллюзию, 
увлекая и нас в нее? Впрочем, позже (в работе «Основоположение к метафи-
зике нравов») он избавится от нее при демонстрации метода нахождения раз-
умом общезначимых норм морального закона, но указанные сопутствующие 
формы (фактически присутствующие в деятельности практического разума 
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в эмпирической области построения человеческих взаимоотношений) будут 
им старательно обойдены молчанием [3, с. 145, 147, 149].

То, что моральные законы могут быть даны нам разумом априорно, 
в «Критике чистого разума» звучит как многократно повторенное заклинание. 
Вот еще одно из них: «Чистые же практические законы, цель которых дается 
разумом совершенно a priori и которые предписываются не эмпирически обус
ловлено, а безусловно, были бы продуктом чистого разума. Таковы моральные 
законы…» [2, с. 548]. Краткие выводы об этике Канта в «Критике чистого 
разума» предлагается сделать самому читателю.
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A.V. Kucherenko

Ethics of I. Kant in «Critique of Pure Reason»

The article examines some key provisions of the Kant’s ethics and their interrelation 
in the work that he devoted to the analysis of the process of cognition. For this main theme, 
his reflections on ethics are of a concomitant nature in a very small volume, and this cir-
cumstance should arouse special interest in us, since Kant seeks here to focus our attention 
on the most important points that are then subjected to more careful elaboration in subsequent 
works entirely devoted to ethics.

Keywords: freedom; moral law; practical reason; sensuality; bliss.



38 ВЕСТНИК МГПУ ■ СЕРИЯ «ФИЛОСОФСКИЕ НАУКИ»

УДК 140
DOI 10.25688/2078-9238.2019.32.4.04

Н.Н. Равочкин

Изучение политико-правового воплощения 
идей на основе материалистических позиций

В статье автор выстраивает эскиз собственной исследовательской методологии, 
используемой при изучении идей и их практической реализации в политико-правовой 
сфере. Теоретическими основаниями выступают труды специалистов и собственные 
работы автора. Для раскрытия темы выбраны материалистические подходы: марк-
систский, мир-системный, цивилизационный. Выявлены сильные и слабые стороны 
анализируемых методологических позиций, а также их перспективы в связи идеями 
и политико-правовыми институтами.
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Совпадая с генезисом самой философии, проблематика идей времени 
по-прежнему остается одной из наиболее значимых. Сегодня особую 
актуальность идеи приобретают в контексте социально-философских 

исследований. В рамках заявленного дискурса основные работы направлены 
на поиск оснований и сфер их происхождения, существования, трансформаций 
и, конечно же, практического применения. Так, эти результаты мыслительной 
деятельности лежат в основе политических и правовых явлений и могут быть 
характеризованы как многогранные. Корпус работ автора посвящен выявлению 
роли данных мыслительных конструктов для политико-правового институцио
нального становления и трансформаций [5, 6]. Данное положение означает, что 
рассматриваемые институты формируются на основании практической реализа-
ции идей, образуя множественные причинно-следственные связи и отношения.

Раскрытие заявленной темы немыслимо без методологических подходов. 
Учитывая современную ситуацию в науке, абсурдно было бы рассчитывать 
на возможность применения только одной какой-либо исследовательской по-
зиции. Следовательно, оправданность методологического синтеза бесспорна. 
Принимая во внимание многоаспектность идейной проблематики, мы считаем 
необходимым обратиться к материалистической традиции, дополняющей 
идейно ориентированные подходы и стратегии исследования. Таким образом, 
в настоящей работе мы обращаемся к эскизу методологического синтеза, 
выступающего объектом. Предмет этой статьи обозначим как формирова-
ние задуманного эскиза методологии изучения и практического воплощения 
политико-правовых идей средствами материалистических подходов.

© Равочкин Н.Н., 2019
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Как известно, сторонники материализма утверждают, что ментальные 
состояния являются своего рода физическими состояниями мозга. Материали-
сты сводят возникновение, развитие и функционирование интеллектуальных 
конструктов к материальным носителям, которые и становятся основанием 
для их существования. Коллеги помнят, что в полемике Д.И. Дубровского 
с Э.В. Ильенковым первый обращался к сознанию как к свойству головного 
мозга человека [10]. Таким образом, именно мозг, по мнению сторонников 
материализма, и будет служить центром возникновения любых идей. Однако 
для нас обращение к материализму как одной из составляющих синтетической 
методологии сводится к тому, что влияние на происхождение идей оказывают 
материальные условия как особая разновидность социального окружения.

Новосибирский философ Н.С. Розов применительно к материальному 
отмечает следующее: «Не бывает социальных сетей вне географического, 
т. е. вполне материального пространства, в настоящее время наполненного 
городами, университетами, издательствами, каналами связи и проч. Поэтому 
некий акт воображения и творчества в одних местах планеты Земля может 
произойти, а в других — нет, а даже если бы и случился, никто бы об этом 
не узнал. Творчество довольно строго зонировано в географическом прост
ранстве в соответствии с расположением в нем социальных сетей и цент
ров. Социальные воображаемости (организации, иерархии, рынки, сословия, 
классы, государства и т. д.) также всегда привязаны в большей или меньшей 
мере к материальным объектам: зданиям, помещениям, территориям, особым 
пространственным зонам и т. д.» [7, с. 31–32]. Из этой цитаты мы видим, 
что интеллектуальная деятельность по продуцированию идей детерминирована 
материальным. Обратимся к детерминизму. Теории Ж. Бодена и Ш.-Л. Мон-
тескье как раз тому подтверждение: будучи структурными элементами, функ-
ционирующими в рамках конкретного государственного устройства, власть 
и законы, а также вся социодинамика предопределены географическими ус-
ловиями [1, 4]. Таким образом, идеи как инструменты институциональных 
преобразований локализованы в определенном территориальном и природном 
пространстве, что также отражено в работах Д.В. Трубицына, связывающего 
роль природных факторов (в части ресурсной основы) и успешность функцио-
нирования государств и возможностей осуществления модернизации, результа-
том чего, например, становится появление первых индустриальных стран [8].

Однако вернемся к позиции Монтескье, предваряющей наше обращение 
к географическому детерминизму. По мнению французского мыслителя, су-
щественное влияние на тип государства и законодательства оказывают три 
природных фактора: рельеф, плодородие почвы и климат. Философ показывает, 
что если государство возникает и развивается в жарком климате, располагает-
ся на территории, где преобладает равнинный рельеф и имеется плодородная 
почва, то, вероятней всего, здесь возникнет и разовьется тирания. По мнению 
Монтескье, у граждан такого государства нет нужды бороться за собственное 
выживание — каждому из них природа дает все необходимое, что делает людей 
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эгоистичными. Следовательно, возникает необходимость сильной власти и ти-
рании для исполнения властных полномочий. Последнее, в свою очередь, 
оправдывает соответствующую для тирании нормативно-правовую базу [4].

В случаях образования государств в условиях холодного климата, гористых 
рельефов и неплодородных почв Монтескье видит существенные предпосылки 
для демократической формы правления и законодательства. Причиной такого 
положения дел Монтескье считал необходимость выживания, что заставляет 
граждан следовать определенным требованиям, например обладать договор-
ными навыками, идти на компромисс в целях самосохранения. Итак, согласно 
логике Монтескье, идеи в их политико-правовом воплощении действительно 
имеют природные корни и детерминированы географическими факторами, 
что формирует соответствующую институциональную систему. Включение 
материализма в формирование методологических идейно ориентированных под-
ходов позволяет учитывать так называемый контекст генезиса рассматриваемых 
мыслительных конструктов, что значительным образом облегчает понимание их 
происхождения. В то же время недостатком данного подхода становится мате-
риалистический редукционизм, упрощающий интерпретации появления идей, 
поскольку материализм попросту не учитывает иных факторов, детерминирую
щих в последующем политику и право в их институциональном оформлении.

Говоря о последующих основаниях, формирующих эскиз исследователь-
ской методологии, обратимся к концепции, которая с точки зрения идейной ре-
цепции учитывает и материализм. Мир-системная концепция в качестве исто-
ков имеет марксистские воззрения, что экономические факторы фундируют 
не только общество всецело, но и главным образом его политическую структу-
ру [2]. Если материалистические идеи марксизма предполагали анализ эконо-
мической и политической формации конкретного общества, то представители 
мир-системного анализа распространяют известную методологию на изучение 
общепланетарного сообщества. Мир, с точки зрения представителей данной 
концепции, мыслится не как множество разрозненно развивающихся стран, 
а как единая структура, в которой существует целая иерархия между так назы-
ваемыми верхами (эксплуататорами) и низами (эксплуатируемыми) [3].

И. Валлерстайн формирует понимание более крупных образований — 
миров-империй и миров-экономик, которые по своей сути являются мир-си-
стемами, это «ограниченные социальные системы, обладающие структурой, 
собственными правилами легитимации и согласованности» [9, с. 79–80]. Мир 
трактуется как самостоятельно существующая и самодостаточная целостная 
система (империя), которая включает в себя всю совокупность необходимых 
для поддержания функционирования подсистем. В мировом сообществе реали-
зуются все возможные связи и отношения. В рамках мир-системного анализа 
утверждается, что классический марксизм не позволяет объяснить неспособ-
ность множества государств достигнуть одинакового уровня экономического 
развития [2]. Неомарксизм в варианте Валлерстайна обозначает необходимость 
системного анализа отношений в мировом сообществе. Так, «богатство одних 
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предполагает бедность других как среди людей, так и среди стран. Капита-
лизм — это не только страны с капиталистическим способом производства, 
но и зависимая от них периферия с ее долгами, диктатурами, деградацией 
культуры и безысходной, непреодолимой бедностью» [3, с. 184].

Интеллектуальные конструкты трактуются как основания для формиро-
вания принципиально нового мирового порядка, который устанавливается 
при помощи комбинации конкретных связей и отношений. При этом реали
зуются, с одной стороны, отношения «подчиненный – подчиняющийся» между 
странами с разным уровнем экономического развития, а с другой — отношение 
системности миропорядка, установленного между всеми странами и государст
вами в мире. Таким образом, мир-системный анализ закладывает перспективу 
на осмысление трансформационных процессов [2]. Интересующие нас поли-
тико-правовые институты определяются как способ организации и устройст
ва мирового сообщества. Такое мироустройство дает основание полагать 
наличие у конкретного государства включенность в систему международных 
отношений, идентификацию (как только присущее ему место в мире), а также 
выполнение им определенных функций.

Если оценивать преимущества и недостатки представленного подхода, 
то можно сказать, что он дает основание переосмысления ранее предложенных 
концепций системного понимания общества созвучно трендам глобализации. 
Для наших работ мир-системный анализ дает возможность изучать идеи с по-
зиции идейной рецепции и, с учетом социальной динамики и прогнозирования, 
строить некоторые модификации предшественников, а также создавать такие 
построения, которые могут быть сформированы в перспективе. Роль этого 
основания для синтетической методологии предлагает аспект, где на базе эко-
номических и интеллектуальных факторов определяется политико-правовой 
статус того или иного государства с учетом включенности в систему мирового 
порядка, что, безусловно, выводит исследователя на уровень философской 
компаративистики. В качестве недостатка этой теории опять высвечивается 
редукционизм, приобретающий ярко выраженную экономическую окраску. 
И. Валлерстайн, хоть и стремится отмежевать свои идеи от марксистской 
концепции понимания политики и права различных стран, тем не менее сво-
дит положение государств и рассматриваемых нами институтов к экономи-
ческим факторам как определяющим. Более того, данные детерминанты как 
исключительные воздействуют на функционирование всего мира как системы. 
На наш взгляд, эти положения в значительной степени упрощают понимание 
всего множества возникающих связей, что не позволяет всесторонне изучить 
комплекс властных и иных отношений.

Итак, в современной философии увеличивается количество идейно ориен-
тированных концепций, каждая из которых раскрывает свой срез мыслительных 
конструктов. Нами были определены и представлены разумные аргументы 
в пользу их базовых тезисов, а также показаны их сильные и слабые стороны. 
Практически в каждой из концепций можно найти элементы редукционизма, 
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которые не отмечаются в большинстве научных работ. Это приводит к мысли, 
что изучение идей и соответствующей их политической и правовой институцио
нальной реализации не позволяет учесть сложность образований, попросту 
не дает такой возможности по причине современного релятивизма. Таким обра-
зом, раскрытие заявленной темы в будущих работах указывает на необходимость 
создания концептуальной методологии, некоего мультиподхода, сочетающего 
в себе элементы множества концепций и гносеометодологических оснований.
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N.N. Ravochkin

Political and Legal Ideas Embodiment Based on Materialistic Positions Study

In the article, the author builds a sketch of his own research methodology used 
in the study of ideas and their practical implementation in the political and legal sphere. 
Theoretical grounds are the works of specialists and the author’s own works. To open 
the topic, materialistic approaches were chosen: Marxist, world-systemic, civilizational. 
The strengths and weaknesses of the analyzed methodological positions, as well as their 
prospects in connection with ideas and political and legal institutions are revealed.

Keywords: idea; politics; law; institute; methodology.
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Признание принципиальной важности образования для современно-
го человека очевидно. Однако практика его жизни и деятельности 
свидетельствует о том, что одно дело — приветствовать данный 

процесс, а другое — его реализовывать. Образование, представляя собой, 
по сути, подготовку (и постоянную переподготовку) человека к существова-
нию в обществе, всегда присутствовало в жизни социума, являясь процессом 
многогранным и регулярно обновляющимся. Чтобы реализоваться в полном 
объеме, оно должно включать в себя технологии передачи, закрепления и при-
умножения знаний, выявления и развития индивидуальных задатков, усвоения 
и сохранения традиций, приобретения творческих умений, стимулирования 
интереса к познанию, освоения практики морального существования среди 
других людей и нравственного поведения по отношению к себе, современни-
кам, предкам и потомкам. Высшая цель образования — приобщение каждого 
человека к ценностям культуры. И вот здесь-то и кроется одна из основных 
его проблем. Общество — это организм исторически, структурно и системно 
чрезвычайно неоднородный, постоянно и динамично изменяющийся.

Неравенство в нем присутствует всегда, ибо оно, как говорил Н.А. Бердяев, 
«есть условие развития культуры… С неравенством связано всякое бытие» 
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[1, с. 167]. Во-первых, неравенство возникает из-за естественных различий: 
по возрасту, полу, расе, физическим особенностям, состоянию здоровья, зави-
симости от климатических и географических условий обитания. Во-вторых, 
оно является порождением экономической деятельности, требующей на каждом 
определенном историческом этапе соответствующей ему социальной структуры 
(племена, общины, сословия, классы, слои, прослойки, группы, страты). Третий 
источник неравенства связан с культурным и духовным существованием социу
ма, с различием людей по принадлежности к роду, семье, клану, народности, 
национальности, нации, государству, с характерными для них формами духовной 
жизни. И все это переплетается и воплощается в каждом отдельном индивиде.

Как заметил еще в I в. н. э. Сенека, «равенство прав… состоит в том, что они 
всем предоставлены» [10, письмо 107 (5)]. А он прекрасно знал, что даже законода-
тельно предписанные права гарантированно предоставить всем членам общества, 
существующего в условиях неравенства (прежде всего социально-экономического), 
невозможно. И это в полной мере распространяется на образование, в том числе 
на современное образование. Актуально данное обстоятельство и для образования 
России, являющейся на протяжении всей своей истории государством многонацио
нальным, разноязыким, многорелигиозным и поликультурным.

На начальных этапах развития цивилизации (в условиях коллегиального 
существования) чрезвычайно важно было как можно раньше сформулировать 
четкие правила поведения и выработать у каждого человека устойчивые при-
вычки и навыки по добыче средств к существованию, обеспечению безопас-
ности и воспроизводству рода. Но с появлением классового общества (а это 
явление, несмотря на неприятие многими даже самого термина «классы», 
все-таки в истории состоялось) и в ходе формирования его новых модификаций 
проблема образования стала актуализироваться все отчетливее. Общество ста-
новилось все более техническим, среда обитания — все более искусственной, 
отношения — все более опосредованными, жизнь людей — все более формали-
зованной, а ценности стали «взвешивать на весах» и определять их стоимость.

Современное образование продолжает сужать диапазон своего охвата, 
концентрируясь на обучении и нередко сосредоточиваясь на элементарном 
просвещении. Оно адресовано той колоссальной группе населения нашей пла-
неты, которой суждено заниматься неквалифицированным или непрестижным 
трудом. Регионы, в которых они массово проживают, представляют собой ин-
терес для наиболее развитых мировых держав как сосредоточение источников 
сырья, дешевых рабочих рук, рынков сбыта, мест ввоза и концентрации опас-
ных отходов. Деятельность, которой они вынуждены заниматься, в ближайшее 
время в значительной степени будет осуществляться уже при минимальном их 
участии, благодаря внедрению и распространению новых технологий. Эта груп-
па населения, постоянно нуждающаяся в гуманитарной помощи и актах бла-
готворительности, осуществляемых силами вполне искренних исполнителей.

При этом их обыденную жизнь насытят техническими и духовными сур-
рогатами. Отдельным их представителям (наиболее талантливым, богатым 
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и амбициозным) предоставят возможность все-таки получить достойное об-
разование (в наиболее престижных в мире образовательных организациях) 
и заявить о себе. Однако в целом будет сделано все, чтобы дальше просвеще-
ния (а в некоторых случаях просто ликвидации неграмотности) их развитие 
не продвинулось.

Программы обучения будут доступны той части населения, которая все-та-
ки будет задействована в сфере высококвалифицированного труда, и, следо-
вательно, подготовка к нему должна быть достаточно серьезной. Но это люди 
«одной кнопки» (эффективные потребители). Среди них уже сейчас внедряется 
отношение к труду как вынужденной обузе. При этом речь идет исключительно 
об офисной деятельности. Работа на промышленных предприятиях, в сельском 
хозяйстве, на транспорте, в сфере обслуживания, в науке, медицине и т. д. даже 
не упоминается. Цель их существования — стремление к постоянному росту 
доходов и увеличению объема свободного от работы времени, которое лучше 
всего посвящать развлечениям и шопингу (по официальным рекомендациям: 
досугу, семье, расширению кругозора). Социальная ценность каждого такого 
отдельного индивида крайне незначительна, его довольно просто заменить 
на другого, такого же.

Образование же предназначено для избранных — нестандартно талант-
ливых, перспективных, богатых, пребывающих у власти. Для них оно реали
зуется в полном объеме. Получившие его в будущем будут управлять всеми 
остальными. В этой среде случайные новые люди редки. Попасть в нее непро-
сто и дорого, но еще сложнее в ней удержаться. Именно из нее делегируются 
кандидаты для назначений на принципиальные должности, а сам процесс 
представляет собой бесконечные перестановки известных фигур (их самих, 
их родственников и их выдвиженцев).

Возможно, эта картина выглядит непривлекательной и не соответствующей 
действительности. Однако обратимся к документам и реализуемой в современ-
ном мире образовательной политике, в том числе и в нашей стране. Официаль-
ным сигналом к ее началу стал Всемирный доклад ЮНЕСКО «К обществам 
знания», обнародованный в 2005 г. [2], хотя сама подобная практика начала вне-
дряться в мире еще с начала 70-х гг. ХХ в. И, несмотря на то что реакция на нее 
была далеко неоднозначной, как и оценки первых результатов ее реализации 
[4], распространение означенных в докладе рекомендаций идет полным ходом. 
Связано это с прописанным в докладе направлением: «…Размах, который при-
обрели технологические преобразования за последние десятилетия, коснулся 
средств создания, передачи и обработки знаний, что позволяет думать, что мы 
стоим на пороге новой эры — эры цифрового знания» [2, с. 26]. Удивительно, 
но речь на протяжении всего доклада не касается знаний, а идет исключительно 
об информации, которая на сегодняшний день является одним из самых ценных 
товаров и надежным средством овладения и удержания власти.

К числу основных рисков, содержащихся в предложенных в докладе 
рекомендациях, можно отнести следующие:
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–	 главным ценностным ориентиром современной цивилизации объявляют-
ся знания (точнее информация), а не труд или любая гуманная созидательная 
творческая деятельность и их результаты;

–	 воплощением демократических идеалов провозглашаются неограничен-
ный доступ к информационным ресурсам и связанная с ним свобода слова, 
а не справедливое распределение общественных богатств и гарантированная 
доступность для всех благ цивилизации;

–	 основным источником и распространителем знаний (точнее сведений) 
для населения планеты должны стать просвещение и обучение, а не образование.

За этими намерениями совершенно отчетливо просматриваются интересы 
тех, кто, получив элитарное (штучное, малодоступное, дорогое, качественное) 
образование, будет реально управлять этим новым социальным организмом 
(цифровым обществом). А рядовые граждане (точнее индивиды), находясь 
под их жестким контролем и руководством, получат возможность размещать 
все, что они хотят, в информационных сетях и чувствовать себя свободными, 
так как предоставленных им сведений (но не знаний), будет явно недостаточно 
для того, чтобы оценить свое истинное положение в новом обществе.

В нашей стране довольно оперативно откликнулись на эту программу. 
В 2010 г. был одобрен форсайт-проект «Детство-2030» [11]. Вот некоторые 
из запланированных в нем мероприятий:

–	 переход в образовании на чипизацию мозга детей «для связи с глобаль-
ными информационно-управляющими сетями»; 

–	 предоставление возможности «заводить вместо детей роботов 
или виртуального ребенка»;

–	 выращивание детей в воспитательных сообществах;
–	 упразднение традиционной семьи с заменой многообразием форм 

семейной жизни.
Практически одновременно началась разработка форсайт-проекта «Обра-

зование-2030» [12], являющегося логическим продолжением и дополнением 
предыдущего.

В нем предусмотрено:
–	 школьное образование архаично и бесперспективно, общение с живым 

учителем должно быть заменено на общение с виртуальным тьютором;
–	 образование, являясь услугой, должно переместиться в сферу бизнеса;
–	 человека следует рассматривать лишь как биологический элемент; 
–	 гены таланта должны стать объектами патентования и инвестирования.
Вообще-то, форсайт-проект представляет собой вариант научно обосно-

ванного прогноза развития того или иного процесса или системы. На основе 
исследований тенденций во всех сферах жизнедеятельности разрабатывается 
модель общества будущего с выделением приоритетов его развития и предла-
гается календарная последовательность мероприятий по ее внедрению. Однако 
ни один из упомянутых здесь проектов не имеет серьезного научного обосно-
вания. И хотя одной из главных отличительных черт любого форсайт-проекта 



48 ВЕСТНИК МГПУ ■ СЕРИЯ «ФИЛОСОФСКИЕ НАУКИ»

должна быть его независимость от желаний и интересов разработчиков или за-
казчиков, два наших связанных с образованием проекта представляют собой на-
бор категорически сформулированных распоряжений, полностью отражающих 
основные интересы мировой банковско-финансовой элиты.

В принятой 25 сентября 2015 г. резолюции Генеральной Ассамблеи ООН 
«Преобразование нашего мира: Повестка дня в области устойчивого развития 
на период до 2030 года» вопросы образования выделены в качестве одной 
из 17 обозначенных целей: «Цель 4. Обеспечение всеохватного и справедливо-
го качественного образования и поощрение возможности обучения на протяже-
нии всей жизни для всех» [9]. Для ее достижения определены семь первосте-
пенных задач. В частности, «4.6. К 2030 году обеспечить, чтобы все молодые 
люди и значительная доля взрослого населения, как мужчин, так и женщин, 
умели читать, писать и считать». При этом надо учитывать, что растущая 
«функциональная безграмотность» характерна не только для самых отсталых, 
но и для самых развитых стран современного мира, став одним из результатов 
замены для основной массы населения планеты образования на обучение.

Несмотря на это, в России в марте 2016 г. в рамках международной программы 
«Глобальное образование будущего» Агентство стратегических инициатив и Мос
ковская школа управления «Сколково» проводят форум. В его резолюцию «Марш-
руты и стратегии движения в новые модели образования» [5] включены следующие 
мероприятия, рекомендованные для внедрения в нашей стране в ближайшие 15 лет:

–	 использовать в образовании ноотропные медицинские препараты 
для улучшения познавательных способностей учащихся;

–	 объединить детей и взрослых в игровые сети, предоставляющие воз-
можность учитывать успехи в компьютерных играх в качестве элементов 
образования и сделать их предметом оценки способностей;

–	 использовать нанотехнологии для имплантации гаджетов и других 
технических устройств в отдельные части тела ребенка для повышения его 
образовательных способностей;

–	 с помощью цифрового моделирования ценностей и морально-этических 
принципов конструировать нравственность на основе виртуальных онлайн-игр;

–	 осуществить Т9-зацию и внедрение новых дислексантов, исключающих 
необходимость владения навыками письма и точной формулировки мысли 
благодаря использованию рекомендательных систем и систем автоподбора слов.

А уже в сентябре 2016 г. на Московском финансовом форуме, где была ак-
тивно поддержана ориентация на цифровизацию экономики, представителей 
сферы образования предупредили о необходимости быть готовыми:

–	 к отмене общеобразовательных школ и исчезновению профессии учителя;
–	 трансформации исследовательских университетов;
–	 отказу от книг, журналов, статей как доминирующей формы знаниевой 

коммуникации [6].
Надо заметить, что система образования в современной России длительное 

время находится в процессе непрерывного реформирования. Даже федеральным 
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государственным образовательным стандартам (ФГОС) не удается функциони-
ровать на протяжении всего отведенного для них срока, пребывая в состоянии 
хронической переработки, дополнения и обновления. Ни обучающиеся, ни учи-
теля и преподаватели не в состоянии представить себе целостный учебный 
процесс от его начала до завершения.

Многие перспективные, эффективные и многообещающие технологии вне-
дряются без соответствующих исследований и учета их возможных негативных 
последствий. В частности, тотальная компьютеризация и информатизация от-
рицательно сказываются на выработке познавательных и творческих навыков 
у учащихся, хотя они упрощают, ускоряют и облегчают сам процесс обучения. 
Ранняя детская специализация в предметно сориентированных учебных ор-
ганизациях (выбранных, как правило, родителями) не позволяет ни школьни-
кам, ни учителям, ни самим родителям разобраться в истинной талантливости 
и склонностях детей. Острая проблема в среднем образовании продолжает быть 
связана с единым государственным экзаменом (ЕГЭ), спровоцировавшим резкое 
снижение уровня и качества общего образования. Подобный итог школьного 
обучения, несмотря на усилия учителей, формализует сам образовательный 
процесс, обезличивает его воспитательные цели, искажает творческую со-
ставляющую обучения, наносит ощутимый ущерб моральному облику юного 
гражданина. При этом самая большая опасность заключается в том, что при по-
добных обстоятельствах школьник так и не получает общего базового среднего 
образования и оканчивает школу с откровенно искаженным кругозором.

А далее следует высшее образование. Оно имеет несколько ступеней: бака-
лавриат, специалитет, магистратуру и подготовку кадров высшей квалификации 
(аспирантуру). Бакалавриат — это, по сути дела, базовая составляющая специа-
литета, обеспечивающая соответствующую начальную квалификацию и при этом 
своеобразным образом лимитирующая карьерные претензии выпускников. Число 
бюджетных мест в бакалавриате в нашей стране стабильно сокращается.

После бакалавриата наступает очередь магистратуры, обеспечивающей 
для бакалавров с профильной подготовкой специализацию, а с непрофиль-
ной — нечто среднее между переподготовкой и повышением квалификации. 
Доступ на любую ее программу широко открыт для бакалавров любых направ-
лений подготовки. Численность же бюджетных мест либо сокращена до мини-
мума, либо они вообще отсутствуют. Однако за время магистратуры (а обычно 
она длится два года, но есть и более короткие сроки) невозможно научиться 
ведению научных исследований, индивидуально их качественно осуществить 
и написать соответствующую работу. Правда, диплом магистра позволяет 
значительно расширить диапазон карьерных претензий его обладателей.

Реальное обучение проведению научно-исследовательской работы в России 
происходит в аспирантуре, которая в большинстве случаев вообще не предо-
ставляет бюджетных мест. Вместо проведения убедительного исследования 
и защиты его результатов аспирант получает очередной документ о завершении 
очередной образовательной акции.
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На протяжении всего этого пути — от школы до аспирантуры — проис-
ходит в основном не обучение и овладение технологиями познания (в том 
числе и умением учиться), а расширение навыков поиска нужной информации. 
Из добытых сведений компилируются тексты (документы, разработки, предло-
жения, проекты, статьи, диссертации), достоверность, доказательность и ло-
гичность которых сами учащиеся не могут ни проверить, ни оценить. Нередко 
не только выпускники школ и бакалавры, но и магистры, а также закончившие 
аспирантуру не умеют грамотно писать и правильно, логично излагать свои 
мысли. Они в состоянии работать с информацией, а вот родить новые знания 
им удается редко. Шансов убедиться в этом самим учащимся (провести само-
оценку) в условиях массовой компьютеризации, информатизации и цифрови-
зации остается все меньше и меньше. Прискорбные результаты поставленных 
на поток проверок по программе «Антиплагиат» мало у кого из них вызывают 
стыд или желание заняться собственным самообразованием.

Особо необходимо сказать об одной из проблем научно-исследовательской 
деятельности. Создается впечатление, что в современном мире существует 
только две области, достойные научных исследований, — бизнес и информа-
тика. Определенный статус еще сохраняется за естественными (в основном 
фундаментальными) науками. Все остальные, и прежде всего гуманитарные 
и значительное число социальных наук, попали в разряд непрестижных со все-
ми вытекающими отсюда последствиями. При этом эффективность научной 
работы определяется с помощью далеких от объективности параметров.

Практически почти все перечисленные болевые точки характерны и для об-
разования в других странах, что получило свое подтверждение в материалах 
доклада «Обучение для реализации образовательных перспектив», подготов-
ленного Всемирным банком в 2018 г. [7]. В частности, широко разрекламиро-
ванный Болонский процесс фактически не дал ожидаемых результатов и актив-
но сворачивается. При этом проведенные в соответствии с его требованиями 
реорганизации серьезно исказили или разрушили действующие в отдельных 
странах (в том числе и в России) национальные образовательные системы.

В настоящее время в нашей стране энергично продвигается программа «Циф-
ровая экономика России» [8], сосредоточенная на внедрении информационно-ком-
муникационных технологий в повседневную жизнь граждан, где одно из шести 
магистральных направлений связано с подготовкой кадров, т. е. с образованием.

Очевидно, что формирование цифрового общества позволит с помощью 
глобальных телекоммуникационных систем, находящихся под патронажем меж-
дународных банковских структур, осуществлять полный контроль жизни и дея
тельности каждого человека, его поведения и коммуникаций в электронном 
пространстве. В этих условиях отдельной личности никто не в состоянии га-
рантировать никаких прав, так как в отношении ее никто не принимает на себя 
никаких обязательств. Глобальная власть полностью анонимна, она не будет 
и не должна считаться с законодательством отдельных государств. Не слу-
чайно в Великобритании, Германии и во Франции законодательно запретили 
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внедрение единого электронного идентификатора личности и создание единого 
банка персональных данных на всех граждан страны, расценив это как покуше-
ние на права их граждан, угрозу национальной безопасности и государственно-
му суверенитету. Однако надо иметь в виду, что в «Концепции формирования 
информационного общества в России», принятой еще в 1999 г., говорится: 
«В настоящее время осознаны предпосылки и реальные пути формирования 
и развития информационного общества в России. Этот процесс имеет глобаль-
ный характер, неизбежно вхождение нашей страны в мировое информационное 
сообщество... На начальном этапе создания социально значимых информа-
ционно-коммуникационных систем и комплексов (в сферах трудоустройства, 
образования, здравоохранения, социального обеспечения и других) государство 
берет на себя основные расходы, но в дальнейшем уходит с рынка» [3, с. 16, 18]. 
Итак, запустив перечисленные выше проекты и реализуя принятые решения, 
наше государство снимает с себя ответственность за возможные негативные 
результаты и последствия проводимых реконструкций в сфере образования.
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Education as a Social Problem of the Modern World

The material deals with the basic principles of education, widely implemented 
in the world today; on the essential features of public policy regarding schooling, training 
and education; about the elements of educational strategy that can constitute a threat 
to the culture of society by the consequences of its implementation.
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В современном обществе человек выступает носителем значительного 
количества социальных статусов: гражданского, профессионально-
го, национального, географического, гендерного и т. д. Часто они 

парадоксально переплетаются, создавая неповторимый рисунок его личности. 
Однако формирование человеческой личности — это не только объективный 
социальный процесс, но и внутренняя духовная работа по осознанию себя, ос-
мыслению реальности. Формирование этого навыка, называемого рефлексией, 
традиционно было связано с гуманитарным образованием, широко исполь
зующим литературное и художественное наследие, знания в области истории, 
психологии, философии. Многие проницательные мыслители обнаружили, 
что в ХХ в. массовая культура сформировала человека нового типа, отчужден-
ного от духовного опыта прошлого. Г. Маркузе называл его одномерным челове-
ком, а Х. Ортега-и-Гассет — средним человеком, человеком массы. Размышляя 
об самоотчуждении личности в обществе потребления, Х. Ортега-и-Гассет 
предупреждал: «Человеческая жизнь невозможна без стратегического отступ
ления к самому себе» [6, c. 498]. Особое место в этой стратегии отводилось 
особому духовному опыту — философии, открывавшей «путь к истинному 
себе» и позволявшей человеку формировать личностную целостность [6, c. 549].

Исторически мир философии формировался из смелых гипотез, обобще-
ний и споров. Философия имеет свою интеллектуальную традицию. Главными 
действующими лицами в истории философии остаются мудрецы Античности, 
богословы Средневековья, рационалисты и эмпирики Нового времени, создатели 
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немецкой классической философии. Однако стремительно развивающееся 
общество потребления в XX в. существенно изменило духовные потребности 
и интеллектуальные ожидания нынешнего времени. В планы среднего человека 
уже не входили метафизические поиски. На смену им пришли очерченные ути-
литарными целями и ограниченные экономическими ресурсами познаватель-
ные задачи. Серийное производство товаров развивало простоту восприятия, 
экономическую эффективность и не требовало от потребителей каких-либо 
интеллектуальных подвигов. Идеи, порожденные веком гения, как называл 
XVII в. А. Уайтхед, казалось бы, отжили свой срок. Наступило время, в ко-
торое «образованный юрист не набрасывается на новую философскую книгу, 
как люди набрасывались на “Левиафана”, или великие “Критики”, или даже 
на “Мир как воля и представление”. Он не ожидает от профессора колледжа 
достаточно интеллектуальных новостей» [5, с. 17].

Человек массовой культуры ориентируется на удовлетворение первичных 
потребностей и прибегает к помощи разума лишь в целях организации досуга 
и удовлетворения любопытства. Теперь философия «лишь смущает среднего 
человека своими непрактичными загадками» [5, с. 17]. «Одномерный» человек 
связывает свои надежды с техническими средствами. Они становятся для него 
удобным средством перекладывания ответственности, освобождения от сму-
щающих его разум парадоксов и головоломок. Он больше не видит смысла 
отправляться в рискованную одиссею разума. Теперь его интересует спокойная 
гавань общества потребления, в которой в обмен на свободу мысли он получает 
видимость изобилия.

Стремление к вечному возвращению нового сформировало своеобразную 
этическую стратегию — индустриальный перфекционизм, который ориентиро-
вал человека прежде всего на профессиональный успех и финансовое благопо-
лучие. В отличие от экономического индустриального идеала традиционный 
перфекционизм апеллировал к практикам духовного аристократизма, требовал 
от человека героики, святости, поисков славы, стремления занять прочное 
место в истории и в памяти будущих поколений. Этический кодекс традицион-
ного общества был основан на идее самопожертвования во имя великих целей. 
Конфуций, руководствуясь традиционным образцом добродетели, разработал 
концепцию благородного мужа (цзюнь-цзы), целью которой было достижение 
социальной гармонии, взаимности.

Индустриальный перфекционизм разъединил общество изнутри. Он куль-
тивировал профессиональные амбиции, был нацелен на рост производитель-
ности труда за счет специализации и механизации трудовой деятельности. 
Важнейшей предпосылкой такого рода перфекционизма было формирование 
приватного жизненного пространства, радикальное разделение личного 
и общественного. Категория долга приобретает экономический смысл — важ-
но быть прежде всего профессионалом, специалистом в своей области прак-
тической деятельности, что главным образом и обеспечивает возможность 
потребления социальных благ. Стремительно развивающаяся на этом фоне 
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экономическая дифференциация привела к росту уровня социальной разоб-
щенности. Интенсификация работы социальных лифтов, ускорение горизон-
тальной и вертикальной мобильности, темпов экономического роста только 
повысили степень дезинтеграции общества. Возникшая путаница в целях 
и средствах обрекала человека индустриальной эпохи на разочарование, воз-
никающее невзирая на его личные успехи и достижения, связанные с про-
фессиональной деятельностью. Подобную метаморфозу раскрыл Д. Лондон 
в романе «Мартин Иден», где герой, сосредоточившись на профессиональных 
амбициях писателя и получив желаемое (богатство, общественное признание 
и уважение), потерял интерес к жизни.

Под влиянием экономической рациональности в обществе потребления 
возникло особое отношение к культурному наследию, которое было истолко-
вано в качестве своеобразного средства производства, блага, которое можно 
эксплуатировать до бесконечности, добиваясь необходимого нам экономиче-
ского эффекта. В общественном сознании закрепилась точка зрения, согласно 
которой духовные ресурсы, как и природные, подлежат рациональному ис-
пользованию. Капиталистическое общество создает целую культуру докумен-
тирования и хранения артефактов: канцелярии, архивы, музеи, базы данных 
и т. д. Так, памятники духовной культуры заняли свое достойное место в числе 
музейных экспонатов. Концепция музея, приспособившаяся к потребностям 
массовой культуры, продемонстрировала возникшее в обществе потребления 
специфическое отношение как к интеллектуальному наследию, так и к духов-
ной культуре в целом: тому, что уже виртуозно сделано в прошлом, нужно 
найти лишь правильное практическое применение. На основе такой практи-
ческой установки во все сферы культуры — от искусства до науки и образо-
вания — проник функционализм. В эстетике Баухауза провозглашался синтез 
формы и функции, прекрасного и полезного, искусства и технологии. По мыс-
ли Ж. Бодрийяра, на основе такой установки Баухауз «уничтожает разделение 
красивого и безобразного», «Баухауз пытается примирить технический и со-
циальный базис, установленный промышленной революцией, с надстройкой 
форм и смысла» [2, с. 232]. Функционализм представил эстетические качества 
предметов в свете их практической пользы как модус экономической рацио-
нальности.

Индустриальная цивилизация методично начинает извлекать из культур-
ного наследия его полезные свойства. О. Шпенглер полагал, однако, что этот 
процесс не может быть бесконечным. В «Закате Европы» он указывал на не-
обходимость не только структурировать и упорядочивать способы адаптации 
к окружающей среде, разработанные культурой в прошлом (с этим как раз 
цивилизация успешно справлялась), но и создавать новые смысловые реаль-
ности. С.А. Арутюнов сравнивал современную глобальную цивилизацию с де-
ревом баньян, которое получает питание от соседних деревьев и постепенно 
захватывает весь лес, но в конце концов погибает, оказываясь жертвой своей 
безудержной алчности.
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Господство экономической рациональности в обществе потребления приве-
ло к бюрократическим способам дробления идентичности человека, механиче-
скому структурированию социального пространства. Капиталистическое про-
изводство способствовало разрыву органических связей человека с природой 
и культурой. Разрыв с культурной традицией приводил к болезненной утрате 
жизненных ориентиров. Потребности человека оказались в плену общест
венного мнения, обоснованные экспертными заключениями и обработанные 
статистикой. Средний человек утратил главный экзистенциальный ресурс — 
свободу, как герой романа Т. Манна «Волшебная гора», живущий по режиму 
дня санатория. Он обречен на одиночество, дезориентирован в жизненном 
пространстве. При этом трагедия героя сюрреалистично маскируется бессмыс-
ленным информационным шумом, проникающим из внешнего мира.

Ж. Бодрийяр выступил с критикой теории потребностей А. Маслоу. Он назвал 
первичные потребности А. Маслоу «финальным образцом теории антропологи-
ческого минимума», согласно которому человек нуждается прежде всего в пище 
и безопасности. Ж. Бодрийяр полагал, что А. Маслоу недооценил значение вто-
ричных потребностей в жизни человека: «В действительности же “прожиточный 
антропологический минимум” не существует: во всех обществах он представляет-
ся по остаточному принципу в соотношении с фундаментальной необходимостью 
некоего избытка — доли Бога, доли жертвы, излишней траты, экономической 
прибыли. Именно эти отчисления на роскошь негативно определяют уровень 
выживания, а не наоборот» [2, с. 83].

Ж. Бодрийяр перевернул пирамиду А. Маслоу и в основании расположил 
духовные потребности. Писатель или художник может ограничивать себя 
в пище, отказываться от сна, погрузившись в процесс творчества. Н.А. Бер
дяев писал: «Спорили по целым дням и ночам. Тургенев вспоминает, что когда 
в разгаре спора кто-то предложил поесть, то Белинский воскликнул: “Мы еще 
не решили вопроса о существовании Бога, а вы хотите есть!”» [1, с. 45]. Бур-
ными были споры западников и славянофилов, поэтому «Про Хомякова Гер-
цен сказал: “Он, как средневековые рыцари, караулившие Богородицу, спал 
вооруженный”» [1, с. 46]. Согласно Ж. Бодрийяру, в обществе по остаточному 
принципу формируются не вторичные потребности, а первичные: первичны 
как раз отчисления на роскошь, а уровень выживания определяется элитами.

Человек не выбирает место и время своего рождения. Как писал Х. Орте-
га-и-Гассет, он «обречен находиться в неизбежном внезапно явившемся прост
ранстве (здесь и теперь), во власти конкретных обстоятельств», в которых он ока-
зывается внезапно, без предварительной подготовки: «Жизнь — это выстрел 
в упор» [6, с. 504]. Как поступать? Что делать? Это вопросы, на которые человек 
всегда отвечает самостоятельно. «Жизнь — это всегда перекресток, это постоянное 
сомнение» [6, с. 506]. Жизненные обстоятельства предлагают человеку разные 
возможности, его задача — сделать выбор, реализовать свою свободу и ответст
венность: «Так, собираясь на улицу, каждому приходится — рано или поздно — 
решать, куда направиться. И коль скоро решать приходится такие пустяки, то что 
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говорить о более важных вещах, когда предстоит выбирать, например, профессию, 
карьеру? Вот карьера — это жизненный путь, направление» [6, с. 505].

Человек не просто принимает мир как данность, а все время берет ответст
венность на себя, каждый раз делает выбор. В своем выборе человек не может 
положиться на кого-то другого. Выбор человек должен сделать в одиночестве. 
В этом смысле человеческая жизнь — это радикальное одиночество. Как че-
ловеку выбрать свое жизненное кредо, чтобы оно не мешало личностной са-
мореализации? «Поскольку жизнь предлагает великое множество дел, глав-
ное — добиться, чтобы в каждом случае избранное оказалось не просто любым, 
но необходимым делом, тем которое должно выполнить “здесь и сейчас”. Иначе 
говоря, избранное призвано быть нашей подлинной миссией, истинным долгом» 
[6, с. 507]. Сделав неправильный выбор, человек делает вид, что он чем-то занят, 
но это странное, мнимое занятие. Ему он посвящает свою жизнь, но стоит ли оно 
того? Так, он вынуждает себя притворяться и приспосабливаться, становиться 
удобным объектом манипуляций со стороны других. В основе верного выбора 
человека лежит надежда, что он сможет изменить мир к лучшему. Х. Орте-
га-и-Гассет проясняет человеческую природу с помощью «феноменологии на-
дежды», которая и становится для него подлинной антропологией. Э. Кассирер 
сравнивал человека с шелковичным червем, который «производит философию 
и поэзию точно так же, как шелковичные черви производят свои коконы, а пчелы 
строят свои соты» [4, с. 29]. С. Лангер называла символизацию ведущей потреб-
ностью человека наряду с питанием, сном и ориентацией в пространстве. «Опыт 
втягивается в поток символов, составляющих человеческий ум… Человеческая 
жизнь — это сложное переплетение рассудка и обряда, знания и религии, прозы 
и поэзии, фактов и грез» [5, c. 42 ]. М.К. Мамардашвили полагал, что в природе 
нет гарантий для человеческого общения и существования, которые сохра
няются в культуре с помощью символов. Х. Ортега-и-Гассет указывал на разум, 
как на фундаментальную антропологическую константу: «Человек мыслит не по-
тому, что ему дан разум. Все проще: у человека нет иного выхода» [6, с. 493]. 
В свою очередь, деятельность — результат размышления. В массовой культуре 
опыт был замещен переживанием. Опыт основан на традиции как коллективной, 
так и индивидуальной жизни, тогда как переживания «существуют по отдель-
ности; они вырваны из смысловых связей. Высшая форма переживаний — шок. 
Для эпохи модерна характерно преобладание шоковых переживаний» [3, с. 111]. 
Шоковые переживания создают иллюзию того, что человек вступает в непосред-
ственные отношения с миром, который становится как бы ближе и доступнее. 
Формы духовной культуры воспринимаются как лишние посредники, которые 
только препятствуют непосредственному восприятию.

Кризис ценностей стал следствием абсолютизации потребительского отно-
шения к природе и культуре. Осознание опасностей угроз, связанных с этими 
процессами, привело к возникновению в 1968 г. Римского клуба, активизации 
экологических движений, созданию международных сообществ и глобаль-
ным инициативам по охране окружающей среды. Человеческое сообщест
во в очередной раз пришло к необходимости переосмысления собственных 
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целей и ценностей, разработки новой стратегии, обеспечивающей дальнейшее 
социальное развитие. В связи с этим новые задачи возникают и у философ-
ского образования, которое не только дает широкие познания в области науки 
и культуры, но и готовит специалистов в области социально-гуманитарной 
экспертизы.
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S.B. Kozhevnikov

Philosophical Education in the Modern World: Challenges and Priorities

The article is devoted to the analysis of the problems facing modern philosophical edu-
cation. The authors reveal the actual goals and objectives of philosophy at the present stage 
as a form of spiritual culture, analyzes its impact on the development of society. The article 
reveals the existential problems of modern man. In this regard, the social mission of modern 
philosophical education is characterized.

Keywords: philosophy; education; society; needs; values; future.
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В статье отмечаются вызовы, определившие направленность изменений в высшем 
образовании. Акцентируется значимость критического мышления для студентов вузов, 
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В истории человечества формирование цивилизаций происходило че-
рез конфликты и кризисы. Зарождение и развитие постиндустриаль
ной цивилизации, которое мы имеем возможность наблюдать, 

происходит через серии перманентных, острых социокультурных, экономиче-
ских и политических кризисов. Раскрывая феномен теории постиндустриаль
ного общества, Д. Белл, Э. Тоффлер, А. Турен и др. отмечают, что развитие 
науки, разных направлений интеллектуальной деятельности приобретает доми-
нирующую роль в условиях становления новых отношений и связей. В ученой 
среде не существует единого мнения о причинах возникновения новой циви-
лизации, что затрудняет прогнозирование ее последствий. Однако очевидно, 
что мир в его глобальном проявлении разделен на две части, отражающие 
неравномерность разработки и использования информационных технологий. 
Все это осложняет и углубляет противоречия, усугубляет проблемы и порождает 
новые кризисы.

В условиях развития постиндустриального общества, для которого харак-
терна открытость, демократизация всех сфер жизни, быстрота и массовость ин-
формационного потока, человеку необходимо обладать гибким, независимым, 
творческим и конструктивным мышлением. Это вызовы новой цивилизации, 
которой свойственна динамика информационных процессов и проблема их 
дифференциации, отбора для решения возникающих задач в условиях социо-
культурной, финансово-информационной и политической неопределенности.

Психологи рассматривают мышление с различных сторон. Так, А.Н. Леон
тьев обозначает его как процесс сознательного отражения действительности 
в таких объективных ее свойствах, связях и отношениях, в которые включаются 
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и  недоступные непосредственному чувственному восприятию объекты 
[3, с. 27]. Наряду с этим, С.Л. Рубинштейн определяет процесс мышления 
как анализирование и синтезирование того, что выделяется анализом; далее 
следуют абстракция и обобщение, являющиеся производными от них [4]. Та-
ким образом, мышление оперирует результатами анализа свойств, связей и от-
ношений объектов действительности. Для того чтобы получить эти результаты 
анализа, необходимо у студентов развивать процессы восприятия и понимания. 
Это важно, поскольку тематическое содержание любой дисциплины гумани-
тарного цикла неразрывно связано с восприятием и пониманием значительных 
объемов информации. В свою очередь, это определяет важность реализации 
принципов теории критического мышления в образовательной практике вуза.

Словосочетание «критическое мышление» в русском языке подразумевает 
некую сосредоточенность на недостатках. В английском языке это понятие оз-
начает умение размышлять над тем, каким образом человек получает знания. 
Джуди А. Браус и Дэвид Вуд определяют критическое мышление как разумное реф-
лексивное мышление, сосредоточенное на решении того, во что верить и что делать. 
С позиции философии, психологии и педагогики вопросы критического мышления 
пытались решить такие исследователи, как Э. де Боно, Д. Дьюи, Р.Х. Джонсон, 
Д. Клустер, М. Липман, К. Меридит, Дж. Стил, Ч. Темпл, Д. Халперн и др.

Критическое мышление рассматривают во взаимодействии с другими вида-
ми мышления, такими как логическое, системное, продуктивное, проблемное, 
творческое мышление. Наряду с этим, критическое мышление определяет 
качество интеллекта, активную, целенаправленную умственную и практиче-
скую деятельность человека. Сразу следует подчеркнуть, что такое мышление 
по наследству не передается, его можно только развивать.

Критическое мышление как процесс и как результат развития имеет место 
на всех этапах человеческой деятельности, там, где существует альтернатива 
[5]: в случае выявления противоречий; анализа проблемной ситуации (ког-
да требуется критическое отношение); формулировки проблемы для поиска 
оптимального решения проблемной ситуации; формулирования гипотезы, 
так как оно всегда сопряжено с доказательством и опровержением, с утверж-
дением и отрицанием. Критическое мышление тесно связано с творческим 
мышлением, поскольку критический характер поиска творческого решения 
проблемы во многом определяет его успех.

Как отмечают психологи, основными показателями критического мыш-
ления являются: способность к доказательству истинности или ложности 
суждений, теорий и знания; осознание и готовность к изменению социального 
поведения, обоснованию права выбора для другого человека. Другими показа-
телями критического мышления рассматриваются его состав и структура, вклю-
чающие в себя понятия критики и самокритики, рефлексии и саморефлексии, 
оценки и самооценки и др.

М.В. Кларин утверждает, что для критического мышления характерны: 
поиск и определение предмета исследования; последовательное рассмотрение 
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частей сложного целого; проявление восприимчивости и понимания по от-
ношению к чувствам других, уровню их познания и глубины суждений; спо-
собность к применению критического мышления в жизненных ситуациях [2]. 
Таким образом, будущим педагогам, другим специалистам гуманитарной 
сферы необходимы интеллектуальные действия, направленные на развитие 
способности рационально формулировать свои мысли и идеи, ориентироваться 
в динамичном потоке информации и выделять оптимальные данные, диффе-
ренцировать и применять их.

Учитывая основные характеристики критического мышления и его значи-
мость для обучения в вузе, преподавателю предстоит решить ключевые задачи 
в целях обеспечения развития критического мышления у студентов, а именно:

–	 осуществить отбор методов, технологий и техник, обеспечивающих 
развитие критического мышления у студентов;

–	 использовать задания метапредметной направленности; 
–	 применять интерактивные и активные методы в образовательном процессе;
–	 реализовывать принцип проблематизации организации, содержания 

образования студентов;
–	 обеспечивать условия для самостоятельного поиска необходимой инфор-

мации, решения проблем; 
–	 осознавать преимущество заданий над вопросом;
–	 учить составлять задания, кейсы различного типа и вида; 
–	 соблюдать условие приоритета деятельностного подхода в образовательной 

деятельности студентов;
–	 создавать условия для овладения обучающимися методами стимулиро-

вания, актуализации, мотивации.
Критическое мышление подразумевает использование когнитивных техник 

или стратегий, которые увеличивают вероятность достижения гарантированно-
го результата. Это определение характеризует мышление как нечто отличаю
щееся контролируемостью, обоснованностью и целенаправленностью, к тако-
му типу мышления прибегают при решении задач, формулировании выводов, 
вероятностной оценке и принятии решений.

Важным условием развития критического мышления у студентов является 
использование в образовательном процессе заданий метапредметной направ-
ленности. Вопрос (что? где? когда? почему?), в отличие от задания (найдите, 
установите, определите, объясните, докажите, аргументируйте и т. п.), вы-
дергивает из текста конкретную информацию, не обеспечивая установления 
смысловых связей. Сегодня любому обучающемуся важно найти смысл в том, 
что он изучает, чего от него ждут.

Метапредметные действия отражают освоение способности к обобщению, 
которая проявляется в самоорганизации субъектом действий и деятельности, 
ее планировании и контроле; саморазвитии и самосовершенствовании в про-
цессе активного овладения новым социальным опытом, а также обеспечивает 
понимание текстов и определение личного смысла.
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Для решения задачи развития метапредметной компетенции у студен-
тов оптимальным будет использование педагогической технологии развития 
критического мышления, отличающейся системным проявлением таких ха-
рактеристик, как: целеполагание, проектирование, планирование, контроль 
и рефлексия. При этом преподавателю необходимо использовать принцип 
проблематизации содержания и деятельности, который выступает как способ 
развития критического мышления [6]. Таким образом, умение, способность 
выбирать оптимальные педагогические решения основаны на развитии крити-
ческого мышления у педагога. Его готовность к изменениям также взаимосвязана 
с развитием критического мышления.

Согласно основным определениям критическое мышление представляет 
собой:

–	 открытое, независимое мышление, основу любой успешной деятельности;
–	 путь к самостоятельному решению проблем, созданию новых возмож-

ностей, поиску необходимой информации; 
–	 способность обучающимися решать значительно больший круг задач, 

в отличие от тех, кого этому не учили;
–	 умение выделять противоречия в явлении, формулировать проблему, 

предлагать способы ее решения и вырабатывать разнообразные аргументы 
в его пользу; 

–	 не негативность суждений или критику, а разумное исследование разно-
образия подходов с тем, чтобы выносить обоснованные суждения и решения;

–	 открытое мышление, не принимающее догм, развивающееся путем 
наложения новой информации на личный жизненный опыт; 

–	 мышление оценочное, рефлексивное; 
–	 основу развития творческого мышления; более того, и критическое, 

и творческое мышление развивается в синтезе, взаимообусловленно.
Знание характеристик критического мышления для преподавателя обеспе-

чивает возможность целенаправленно проектировать методы и приемы обра-
зовательной деятельности, составлять соответствующие задания, на основе 
теоретического содержания.

Развитие критического мышления в современных условиях происходит 
через реализацию принципа проблемного обучения — ведущий принцип в со-
временном глобальном образовании. Среди методов проблемного образования, 
применимых в практике высшего образования, следует обозначить следующие:

–	 изложение лекционного материала в сочетании с проблемными ситуациями 
и заданиями;

–	 работу с различными источниками;
–	 сравнение, сопоставление статистической, исторической и социологи-

ческой информации;
–	 использование графических объектов для формулирования выводов 

и заключений;
–	 выявление противоречий и проблем в конкретном тексте;
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–	 формулирование цели на основе проблемы;
–	 проектирование ее решения и пр. [6].
В современном образовании, как, впрочем, и в производстве, достаточно 

широко используются элементы и механика геймификации — технологии при-
способления игровых приемов и методов к неигровым процессам и событиям 
для активного вовлечения работников/участников в процесс. Среди известных 
элементов геймификации можно обозначить такие, как балльно-рейтинговая 
система оценки достижений студентов, практика взаимооценки студента-
ми преподавателей и курсов, рейтинги проектных работ по определенным 
критериям и пр. 

Механика геймификации предполагает различные способы, в частности 
использование деловой игры, которая имеет ряд общих требований: цель, 
сценарий, роли и функции игроков, правила игры. Деловые игры могут быть 
различными: обучающими (например, групповая дискуссия и дебаты), проект-
ными (например, имитационная, салонная, стратегическая игра), исследова-
тельскими (решение конфликтной ситуации, поиск альтернативных решений 
на основе документов и др., разработка нововведений, разработка программы, 
обмен опытом и пр.) и т. п. В механике геймификации важна мотивация, вов-
леченность, рейтинг участия и результата. В игровом обучении важен другой 
результат: формирование/закрепление определенного навыка, комплекса зна-
ний. Преподавателю следует иметь в виду эти различия при проектировании 
занятий. Таким образом, на занятиях, требующих монотонных, однообраз-
ных действий от студентов (работа с документами, освоение новой модели), 
целесообразны элементы геймификации, для отработки и усвоения сложных 
социальных явлений — игровое обучение.

Деловая игра включает в себя элементы дискуссии, обмена мнениями и ана-
лиз действий игроков и модератора. Важно, что, участвуя в диалоге, игроки пере-
ключают свое внимание с продуктов и результатов интеллектуальных действий 
на процессы, способы и логику. Обучение происходит посредством совместной 
деятельности, при этом каждый игрок выполняет свою роль и функции.

Прежде чем использовать деловую игру, преподавателю следует соотнести 
ее тип с учебным содержанием, выбрать форму (геймификация или обучаю-
щая игра), затем четко продумать ход игры, действия игроков, обеспечивая 
им активность на протяжении всей части занятия, отведенной для игровой 
деятельности. Ценность деловой игры возрастает, когда преподаватель ис-
пользует только косвенные методы модерации, как в форме геймификации, 
так и в обучающей игре. По завершении игры преподаватель оценивает дейст
вия игроков, отмечает и комментирует ошибки, предлагает другие варианты 
решения игровой ситуации. 

Независимо от формы использования деловой игры, это имитация учебно-
го или реального рабочего процесса, его моделирование, упрощенное воспро-
изведение реальной рабочей или социальной ситуации. Это метод закрепления 
теоретического материала.
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Основные признаки деловой игры как обучающего метода:
�	наличие задачи или проблемы, которую необходимо разрешить;
�	распределение ролей и функций;
�	моделирование принятия организационных, социальных решений;
�	взаимодействие участников игры;
�	альтернативность решений;
�	наличие конфликтных ситуаций;
�	наличие системы оценки деятельности игроков.
Правила и особенности деловой игры:
1.	Темы деловых игр разнообразны, но их условия должны быть актуаль-

ными для изучаемой информации, содержать учебную ситуацию, проблему.
2.	Опыт для игроков не обязателен в решении ситуации, но необходимы 

базовые знания, воображение, творческие и другие способности.
3.	Общими для всех игроков являются цель, выработанное решение 

и конечный результат.
4.	Вариативность правильных решений для конкретной ситуации, проб

лемы. Поиск разных путей решения задачи следует рассматривать как одно 
из условий.

5.	Участники деловой игры сами выбирают роли и модели поведения 
для успешного решения задачи. Интересная и достаточно противоречивая 
и сложная ситуационная задача побуждает к творческому поиску и применению 
знаний.

Наряду с деловой игрой, в геймификации широко используются на заня
тиях кейсы: специальные (профессиональные), проблемно-развивающие, твор-
ческие, исследовательские. Решение кейсов, т. е. анализ конкретных ситуаций 
определенной направленности, предполагает решение проблемы или задачи 
с учетом имеющихся данных. Кейсы способствуют не только усвоению тео-
ретического материала, но и применению его в типичных и новых ситуациях, 
а также развивают умения, необходимые для разработки алгоритмов решения 
определенного типа проблем.

На рынке труда востребованы мобильность, толерантность, мотивация, 
компетенции и компетентность, профессиональное продуктивное мышление, 
способность работать в группе. Эти вызовы требуют изменения в организации 
образовательного процесса, поскольку известно, что от этого напрямую зависит 
результат образования студентов.

Очевидно, что в современном вузе, не только на гуманитарных факульте-
тах, необходим переход к технологиям группового взаимодействия студентов, 
когда наиболее эффективны условия для развития у них критического мыш-
ления. Это объясняется тем, что в группе всегда есть альтернатива мнений, 
оппоненты, которые раскрывают иную сторону заявленного мнения. Совмест-
ная деятельность студентов создает условия для формирования критического 
мышления в структуре универсальных и профессиональных компетенций, 
отражающих специфику его проявления.
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Отбор и выбор оптимальных групповых форм организации образователь-
ной деятельности студентов всегда были объектом исследований предста-
вителей различных научных школ. Несмотря на это, остаются недостаточно 
исследованными проблемы взаимосвязи между развитием критического мышле-
ния у студентов вуза и применяемой групповой/командной формой организации 
деятельности на занятиях [7].

Исследование вопросов формирования команды и способов эффектив
ности ее функционирования достаточно емко раскрыто в работах М. Уолтона, 
П. Шолтерса, Д. Катценбаха, Д. Смита, У. Бреддика и др.

В пользу командной работы студентов как будущих педагогов свидетельст
вуют факты достижений советской индустрии 20-х – начала 60-х гг. XX в.: 
они стали возможны благодаря разработкам научных и производственных 
коллективов, созданным и внедренным в достаточно короткие сроки. Это в оче-
редной раз подтверждает большую роль критического мышления, поскольку 
оно позволяет в короткие сроки найти и обосновать оптимальное решение 
обозначенной проблемы.

Еще одним инструментом развития критического мышления для препо-
давателей и студентов служит педагогический дизайн. Изначально он связы-
вался с задачей научить педагогов использовать в образовательном процессе 
технические новшества. Однако сегодня педагогический дизайн — это си-
стемный подход к проектированию образовательного процесса, в котором 
содержание, методику и организацию объединяет одна цель. Его особенность 
заключается в применении современных технологий и способов получения 
и представления информации, реализации принципов теории популяризации 
науки. Использование теории и практики педагогического дизайна сопряжено 
также с внедрением в образование компьютерных технологий, дистанционного 
обучения или дистанционной поддержки конкретных дисциплин. Эти ново-
введения не вписываются в педагогику, поэтому появилась область знания, 
которая и раскрывает сущность и особенности проектирования современных 
образовательных продуктов для студентов с разными потребностями и воз-
можностями [1]. Педагогический дизайн как технология включает в себя пять 
этапов: анализ, дизайн, разработку, внедрение, оценку — и соответствующим 
образом проектируется.

В традиционной системе, при доминировании преподавателя, важны ус-
ловия, которые он создает для успешной учебной деятельности студентов. Со-
временная система образования ориентирует на значительную долю самостоя-
тельной работы студента. В этой связи уместно узкое значение педагогического 
дизайна: как теории и практики разработки современных материалов и средств 
обучения. Причем эти материалы и средства, замещая определенные функции 
преподавателя, выступают механизмом и средством создания современной ин-
терактивной образовательной среды для студентов в освоении определенных 
дисциплин учебного плана. Это требует работы с различными текстами, графи-
ческими материалами и методическим обеспечением к ним, преимущественно 
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в электронной форме. К тому же предлагаются виды работ с определенным 
регламентом времени. Разнообразие видов самостоятельной работы, ситуаций 
развивает способности критически мыслить, формирует критическое мышле-
ние у студентов. Таким образом, критическое мышление в современных усло
виях — это не только ответ на вызовы цивилизации, но и инструмент развития 
компетенций, конкурентоспособности студентов на рынке труда.

Литература

1.	Абызова Е.В. Педагогический дизайн: понятие, предмет, основные категории // 
Вестник Вятского государственного университета. 2010. № 3. С. 12–16.

2.	Кларин М.В. Инновационные модели обучения в зарубежных педагогических 
поисках. М.: Арена, 1994. 222 с.

3.	Леонтьев А.Н. Избр. психол. произв.: в 2 т. М.: Педагогика, 1983. Т. 2. 392 с.
4.	Рубинштейн С.Л. О природе мышления и его составе: психология мышления. 

М.: Педагогика, 1991. 80 с.
5.	Сорина Г.В. Критическое мышление: история и современный статус // Вестник 

Московского университета. Сер. 7. Философия. 2003. № 6. С. 97–110.
6.	Шевченко Н.И. Интерактивные методы как условие интерактивного образова-

ния // Интерактивное образование. 2018. № 1. С. 9–15.

Literatura

1.	Aby’zova E.V. Pedagogicheskij dizajn: ponyatie, predmet, osnovny’e kategorii // 
Vestnik Vyatskogo gosudarstvennogo universiteta. 2010. № 3. S. 12–16.

2.	Klarin M.V. Innovacionny’e modeli obucheniya v zarubezhny’x pedagogicheskix 
poiskax. M.: Arena, 1994. 222 s.

3.	Leont’ev A.N. Izbr. psixol. proizv.: v 2 t. M.: Pedagogika, 1983. T. 2. 392 s.
4.	Rubinshtejn S.L. O prirode my’shleniya i ego sostave: psixologiya my’shleniya. 

M.: Pedagogika, 1991. 80 s.
5.	Sorina G.V. Kriticheskoe my’shlenie: istoriya i sovremenny’j status // Vestnik 

Moskovskogo universiteta. Ser. 7. Filosofiya. 2003. № 6. S. 97–110.
6.	Shevchenko N.I. Interaktivny’e metody’ kak uslovie interaktivnogo obrazovaniya // 

Interaktivnoe obrazovanie. 2018. № 1. S. 9–15.

N.I. Shevchenko

Critical Thinking of Students as a Response to the Challenges of Modern Civilization

The article discusses the role and ways of developing critical thinking among University 
students. The challenges that determined the direction of changes in higher education are 
noted. The importance of the development of critical thinking for students of Humanities 
is emphasized. There are new forms in the work on the development of critical thinking 
in students.
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В статье рассматривается понятие «критическое мышление», его статус и роль в ста-
новлении профессиональных компетенций будущих учителей; анализируются результаты 
социологического исследования и анкетирования, которые были посвящены изучению 
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Методологической стратегией развития современного образования 
в России в последнее десятилетие является компетентностный 
подход, сменивший привычные и устоявшиеся знания, умения 

и навыки (ЗУН). Мы не ставим своей целью в этой публикации выяснять до-
стоинства или недостатки компетентностного подхода. Принимая эту установку 
как данность, лишь отметим, что и универсальные, и профессиональные ком-
петенции подвижны, их статус и ценность в общей системе компетенций могут 
меняться. Не секрет, что нынешнее образование, по крайней мере декларативно, 
ориентировано на рынок труда. Владение компетенциями — одно из условий 
успеха выпускника в выбранной сфере деятельности, но не его гарантия.

Еще пять лет назад в прогнозах аналитиков World Economic Forum отмеча-
лось, что в ближайшие годы (10–15 лет) самым востребованным навыком будет 
умение решать сложные задачи (Complex Problem Solving)1. Среди самых зна-
чимых и востребованных компетенций были названы критическое мышление 
и когнитивная гибкость [2]. Это очевидно, так как легкий доступ к практически 
неограниченному объему информации требует развития навыков ее отбора 
и корректной интерпретации. Кроме того, в ситуации новой социальности 
усложнение и ускорение всех процессов требует принятия быстрых, осмыс-
ленных и нестандартных решений. Если допустить понимание компетентности 

1	 Подробнее об этом см.: Жукоцкая А.В., Овчинников Д.Е. О некоторых проблемах гума-
нитаризации образования в современной высшей школе (социально-философский дискурс) // 
Вестник МГПУ. Сер.: Философские науки. 2018. № 1(25). С. 53–62.
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как способности действовать в ситуации неопределенности, то можно сказать, 
что критическое мышление и когнитивная гибкость — базовые компетенции 
для развития и формирования других компетенций [4, с. 10]. Вроде бы все это 
очевидно, неочевидно только одно — как сформировать эти компетенции. Есть 
еще одна очевидность — это декларация о том, что школа должна готовить 
своих учеников к жизни. А вот какой будет эта жизнь, например, у нынешних 
первоклашек примерно в 2040 г. или 2050 г. — а именно в это время будет 
происходить их профессиональное становление, — неведомо ни футурологам, 
ни их нынешним учителям. Никто не отрицает, что школа должна готовить 
своих учеников к переменам, развивать у них такие качества, как мобильность, 
динамизм, конструктивность, умение принимать решения в сложных ситуа-
циях и нести за них ответственность и т. д. Но многие учителя отмечают, что 
современного ученика часто бывает трудно мотивировать к познавательной 
деятельности, он погружен в бескрайнее поле информации и коммуникации, 
но слабо ориентируется, в какой стороне надо искать выход. Причина этого, воз-
можно, кроется в недостаточно гибком и развитом уровне развития мышления 
учащихся, и прежде всего критического мышления.

В контексте темы публикации обратим внимание на некоторые норматив-
ные документы. В федеральном государственном образовательном стандарте 
основного общего образования (ФГОС ООО) понятие «критическое мыш-
ление» непосредственно не встречается. Но рассмотрим некоторые пункты 
стандарта. Так, в пункте 8, раздел II, устанавливаются личностные, метапред-
метные и предметные требования к результатам освоения обучающимися 
основной образовательной программы основного общего образования.

Среди личностных требований мы встречаем такие, как «готовность и спо-
собность обучающихся к саморазвитию и личностному самоопределению», 
«сформированность их мотивации к обучению и целенаправленной позна-
вательной деятельности, системы значимых социальных и межличностных 
отношений, ценностносмысловых установок», «социальные компетенции», 
«способность ставить цели и строить жизненные планы», и т. д.

Среди метапредметных требований — «освоенные обучающимися меж
предметные понятия и универсальные учебные действия (регулятивные, по-
знавательные, коммуникативные), способность их использования в учебной, 
познавательной и социальной практике», «самостоятельность планирования 
и осуществления учебной деятельности и организации учебного сотрудни
чества с педагогами и сверстниками», «построение индивидуальной образо-
вательной траектории» [7, URL].

Среди предметных — освоенные обучающимися в ходе изучения учебно-
го предмета «умения, специфические для данной предметной области, виды 
деятельности по получению нового знания в рамках учебного предмета, его 
преобразованию и применению в учебных, учебно-проектных и социаль-
но-проектных ситуациях, формирование научного типа мышления, научных 
представлений о ключевых теориях, типах и видах отношений, владение науч-
ной терминологией, ключевыми понятиями, методами и приемами» [Там же].
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Кроме того, в пункте 3, раздел II ФГОС ООО утверждается, что личностные 
результаты освоения основной образовательной программы основного общего 
образования среди прочих должны отражать: формирование «готовности и спо-
собности обучающихся к саморазвитию и самообразованию на основе мотивации 
к обучению и познанию, осознанному выбору и построению дальнейшей инди-
видуальной траектории образования на базе ориентировки в мире профессий 
и профессиональных предпочтений, с учетом устойчивых познавательных интере-
сов; формирование целостного мировоззрения, соответствующего современному 
уровню развития науки и общественной практики, учитывающего социальное, 
культурное, языковое, духовное многообразие современного мира» [7, URL].

Согласно пункту 10 раздела II метапредметные результаты освоения основной 
образовательной программы основного общего образования должны отражать:

1) «умение самостоятельно определять цели своего обучения, ставить 
и формулировать для себя новые задачи в учебе и познавательной деятель
ности, развивать мотивы и интересы своей познавательной деятельности»;

2) «умение самостоятельно планировать пути достижения целей, в том 
числе альтернативные, осознанно выбирать наиболее эффективные способы 
решения учебных и познавательных задач»;

3) «умение соотносить свои действия с планируемыми результатами, осу-
ществлять контроль своей деятельности в процессе достижения результата, 
определять способы действий в рамках предложенных условий и требований, 
корректировать свои действия в соответствии с изменяющейся ситуацией»;

4) «умение оценивать правильность выполнения учебной задачи, собственные 
возможности ее решения»;

5) «владение основами самоконтроля, самооценки, принятия решений 
и осуществления осознанного выбора в учебной и познавательной деятельности»;

6) «умение определять понятия, создавать обобщения, устанавливать аналогии, 
классифицировать, самостоятельно выбирать основания и критерии для классифи-
кации, устанавливать причинно-следственные связи, строить логическое рассужде-
ние, умозаключение (индуктивное, дедуктивное и по аналогии) и делать выводы»;

7) «умение создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, моде-
ли и схемы для решения учебных и познавательных задач»;

8) «смысловое чтение»;
9) «умение организовывать учебное сотрудничество и совместную деятель-

ность с учителем и сверстниками; работать индивидуально и в группе: находить 
общее решение и разрешать конфликты на основе согласования позиций и учета 
интересов; формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение»;

10) «умение осознанно использовать речевые средства в соответствии с за-
дачей коммуникации для выражения своих чувств, мыслей и потребностей; 
планирования и регуляции своей деятельности; владение устной и письменной 
речью, монологической контекстной речью»;

11) «формирование и развитие компетентности в области использования инфор-
мационно-коммуникационных технологий (далее — ИКТ-компетенции)» [Там же].
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Очевидно, что, по сути, ожидаемые результаты, декларируемые ФГОС, 
есть не что иное, как результаты социализации и адаптации личности. Но прак-
тически все механизмы социализации и адаптации опосредуются рефлексией 
как одним из главных оснований формирования и развития личности в целом. 
Задача рефлексии — осознание внешнего и внутреннего опыта человека и его 
отражение в той или иной форме. Такое осознание непосредственно связано 
с критическим мышлением, которое рефлексивно в своей основе.

А вот в Историко-культурном стандарте (ИКС) прямо сказано о том, 
что важнейшей задачей преподавания истории в школе является выработка 
«сознательного оценочного отношения к историческим деятелям, процессам 
и явлениям», а «учитель должен способствовать овладению учениками иссле-
довательскими приемами, развитию их критического мышления, обучая ана-
лизу текстов, способам поиска и отбора информации, сопоставлению разных 
точек зрения, различению фактов и их интерпретаций» [6, URL].

Как показывает ряд научных исследований (А.А. Вербицкий, Н.И. Исаева, 
Л.С. Подымова и др.), у взрослых людей почти не наблюдается стихийного фор-
мирования критического мышления и когнитивной гибкости в результате нако-
пления профессионального опыта [3]. Следовательно, если не развивать навыки 
критического мышления у студентов на всех этапах их обучения, то форми
руется инерционность, стереотипность мышления и деятельности, переносимая 
в дальнейшем в профессиональную сферу. Как же тогда студенты — будущие 
учителя — смогут формировать критическое мышление у школьников?

Сама по себе проблема формирования критического мышления заслужи-
вает особого внимания, в рамках данной статьи мы даже не будем пытаться 
ее раскрыть. Укажем лишь, что корни исследования этого когнитивного фено-
мена лежат даже не в 70-х гг. XX в., когда появилась книга Дайаны Халперн 
«Критическое мышление» (Critical Thinking Across the Curriculum), а позже — 
работы Ричарда Пола, Линду Элдер, Джералда Носича и др., а значительно 
глубже. В 40-х. гг. XX в. бестселлером в США стала книга Эдварда Глейзера 
«Эксперимент по развитию критического мышления». В знаменитой работе 
Карла Поппера «Открытое общество и его враги», опубликованной в 1941 г., 
обосновывалась идея научной и критической рациональности. Юрген Хабер-
мас и представители франкфуртской школы понятие «критическое мышление» 
рассматривали в социально-философском контексте. Этот термин активно 
используется в психологических и социологических исследованиях, а с конца 
XX века — в сфере образования. Развитием этого навыка у школьников занима-
лись советские психологи и педагоги: А. Байрамов, С. Векслер, И. Кожуховская, 
С. Король, А. Липкина, Л. Рыбак и др. [1, с. 120]. Среди отечественных филосо-
фов этот феномен анализировали В. Брюшинкин, Г. Сорина, И. Грифцова и др.

Попыток дать определение понятию «критическое мышление» очень мно-
го, но четкого и однозначного определения не существует. Смысл и значение 
этого понятия во многом будут детерминированы контекстом и областью 
научного знания, в рамках которого оно рассматривается, — психологии, 
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педагогики, философии, логики, менеджмента и т. д. Близость этого понятия 
к психологии, а также к логике (формальной и неформальной) не исключает 
множества попыток определить его через понимание социальной ситуации 
и набора действий по принятию решений, а также безусловную связь это-
го понятия с информационной грамотностью, медиакомпетенциями. Кто-то 
под критическим мышлением понимает метод, кто-то — методику и техноло-
гию, кто-то — практически ориентированную логику, а кто-то — социальную 
практику и идеологию. На наш взгляд, различия в подходах обусловлены тем, 
что эта компетенция формируется как кроссдисциплинарный и метапредмет-
ный результат познания в сфере философии, логики, лингвистики, психологии, 
социологии, теории массовых коммуникаций и других наук.

Возможно, критическое мышление можно было бы включить в группу когни-
тивных наук (экспериментальная психология познания, философия сознания, нейро
наука, когнитивная этология, когнитивная антропология, лингвистика, IT-науки 
и т. д.), но есть опасность, что в таком случае из данного понятия будут элиминиро-
ваны мировоззренческая и этическая составляющие, которыми нельзя пренебрегать 
при процедурах интерпретации, являющихся базовыми в познании и понимании.

Сложность определения понятия связана еще и с его изначальной двойст
венностью. С одной стороны, под критическим мышлением понимают набор 
особых интеллектуальных навыков, с другой — уже сложившийся набор 
дисциплин, преподаваемых в вузах. В разных образовательных программах 
они по-разному называются, например: «умения для жизни в нашем мире» 
(Life and Career Skills); «гибкость, приспособление к изменениям» (Flexibility 
and adaptability); «кросс-культурные навыки и умение жить в обществе»; «спо-
собность трудиться и оценивать сделанное» (Productivity and accountability); 
«лидерство и ответственность»; «умения учиться и творить» (Learning and 
Innovation Skills); «креативность и инновационность»; «способность мыслить 
критически и решать новые задачи» и др.

Итак, при всех сложностях с определением понятия все-таки уточним, 
что под критическим мышлением мы понимаем мышление оценочное, рефлек-
сивное, аргументированное и логичное. Это открытое мышление, не базирую-
щееся на догмах и вере, оно предполагает синтез новой информации и личного 
жизненного опыта. В компетенцию критического мышления включаются такие 
навыки, как интерпретация, категоризация, анализ, аргументация, оценка, 
объяснение, самоорганизация, самоконтроль, самооценка и др.

Конечно, критическое мышление тесно связано и с логическим, и с твор-
ческим мышлением. Они существуют в синтезе и взаимообусловлены. Но ведь 
все это не самостоятельные и отдельно существующие виды и формы мыш-
ления, а всего лишь атрибутивные свойства мышления вообще. Поэтому, раз-
вивая у учащихся критическое мышление, либо творческое, либо логическое, 
мы развиваем и совершенствуем мышление вообще.

Конечно, творческое мышление в большей степени предполагает продуци-
рование новых идей, выходящих за рамки традиционного жизненного опыта, 
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чем их оценочность, но провести четкую границу между критическим и твор-
ческим мышлением все-таки сложно. Нам представляется важным отметить 
еще один момент: критическое мышление — необходимое условие и основа 
свободы выбора, принятия решений и ответственности за собственные реше-
ния. А свобода — категория не только личностная, но и социальная, и эконо-
мическая. По сути, критическое мышление — синоним мышления высокого 
качества, высокого уровня или высокой культуры.

Еще раз подчеркнем важность контекста, в котором мы говорим о крити-
ческом мышлении. Например, определив критическое мышление как навык 
интерпретации текстов, мы будем иметь в виду дисциплины, которые развивают 
у учащихся умение работы с письменными (визуальными) источниками. Другое 
определение может привести нас в область поведенческой экономики и рацио
нального принятия решений. В одной интерпретации навыки критического мыш-
ления могут проверяться, например, через разные типы политических высказыва-
ний, а в другой — будут одним из профессиональных навыков работы с текстом, 
критики источника или непротиворечивости мышления. Следовательно, и цен-
ностная нагрузка критического мышления как навыка будет зависеть от того, 
в контексте какой дисциплины критическое мышление осмыслялось и какие 
задачи с его помощью собираются решать в процессе обучения. Например, в ме-
диа- и политических исследованиях критическое мышление имеет явно большую 
ценностную нагрузку, нежели в логике, риторике или когнитивных науках.

Можно привести в качестве аргумента довольно большое число так называе-
мых определений критического мышления, но вывод будет один — критическое 
мышление, безусловно, когнитивно-культурный феномен, который каждый раз бу-
дет нуждаться в наличии определенного дискурса для прояснения своего значения.

Итак, пока ученые пребывают в сомнениях, студенты Московского город-
ского педагогического университета (МГПУ) легко справляются с определе
нием этого понятия. Кафедра философии и социальных наук в 2019 г. в целях 
изучения роли критического мышления и когнитивной гибкости в формирова-
нии профессиональных компетенций будущих педагогов провела анкетирова-
ние среди студентов. Выборочная обследованная совокупность — 220 человек: 
студенты бакалавриата и магистратуры Института гуманитарных наук (ИГН) 
и Института иностранных языков (ИИЯ).

Критическое мышление понимают:
–	 как способность подвергать сомнению, критике и анализу полученную ин-

формацию, анализировать те или иные ситуации, умение получать достоверные 
данные и делать объективные и обоснованные выводы — 96 человек (43,6 %);

–	 умение принимать обдуманные решения на основе выводов, которые чело-
век сам сформулировал, анализируя поступившую информацию, — 56 человек 
(25,4 %);

–	 мышление, позволяющее оценивать суждения, мысли и высказывания 
других людей и свои собственные обоснованно с точки зрения логики, науки 
и знаний, устанавливая уровень их достоверности, — 64 человека (20 %).
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Не смогли пояснить, что это такое, лишь четыре человека (1,8 %). Очевид-
но, что и на уровне интуиции студентам понятно, в чем суть понятия «критиче-
ское мышление». Приведем некоторые любопытные высказывания студентов 
2-го курса ИГН (историки-бакалавры):

«Критическое мышление — это своего рода фильтр, через который рассмат
риваются те или иные понятия, суждения и умозаключения с разных сторон»;

«то, чем должен обладать каждый человек, считающий себя умным»;
«система суждений, когда из не очень понятного хлама выстраивается 

логическая цепочка»;
«отражение действительности человеком с использованием достоверной 

и актуальной информации»;
«мышление, которое позволяет человеку думать в сложных ситуациях 

холодной головой, оно дает человеку нестандартные пути решения проблем»;
«умение мыслить вне рамок общепринятых суждений, стереотипов, возмож-

ность воспринимать все точки зрения, не сводя их к правильным и неправильным»;
«способность при получении информации задаваться вопросом, а так ли 

это на самом деле? Кому выгодно? С какой целью?»;
«умение видеть вещи такими, какие они есть, несмотря на все попытки 

скрыть их суть. Зрить в корень, как бы не хотелось иного».
Для установления степени сформированности профессиональных компетен-

ций студентов-педагогов в области развития критического мышления и когни-
тивной гибкости у школьников в МГПУ была разработана анкета, включающая 
ряд вопросов:

–	 Что такое, на ваш взгляд, критическое мышление? 
–	 Выберите дисциплины, которые, на ваш взгляд, более всего способст

вуют развитию навыков критического мышления (студентам предлагался список 
дисциплин, преподаватели указывали дисциплины на свое усмотрение).

–	 Какие новые дисциплины следует ввести в основную образовательную 
программу для того, чтобы эффективнее развивать навыки критического мышления? 

–	 Умеете ли вы оценить степень достоверности устного и письменного 
источника информации?

Вопросы анкеты были направлены на выявление представлений студентов 
и преподавателей о критическом мышлении и роли рефлексии и саморефлек-
сии как основных механизмов развития критического мышления.

В анкетировании приняли участие студенты-гуманитарии МГПУ: вы-
борочная обследованная совокупность — 121 человек; студенты колледжей 
(3-й курс) — 53 человека; студенты 2-го курса бакалавриата ИИЯ — 40 человек 
и студенты ИГН — 28 человек.

В качестве экспертной группы были выделены преподаватели ИГН МГПУ, 
сотрудники кафедры философии и социальных наук и кафедры отечественной 
истории — 18 человек. Выбор экспертов осуществлялся в соответствии с об-
шей концепцией формирования и развития навыков критического мышления 
в рамках единого информационного пространства университета, субъектами 
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которого выступают как преподаватели, так и студенты. Взаимодействие пре-
подавателей и студентов позволяет скорректировать индивидуальные траек-
тории формирования критического мышления, обеспечивая обратную связь 
и реальный практический результат.

На вопрос о том, что такое критическое мышление, преподаватели ответили 
следующим образом:

–	 «способность и навык оценивать разного рода информацию с разных 
точек зрения»;

–	 «умение анализировать получаемую информацию, проверять ее, умение 
делать выводы»;

–	 «система суждений, которая позволяет проводить анализ вещей и явле-
ний с созданием объективных выводов, а также с возможностью давать объек-
тивные оценки и обоснованно применять эти выводы и оценки»;

–	 «мышление, характеризующее зрелую позицию личности, обладающей 
сформированным мировоззрением, это научное, философское мышление, метод 
достижения объективного знания»;

–	 «умение мыслить нестандартно, нешаблонно, умение находить необыч-
ные решения проблем, умение подвергать анализу получаемую информацию»;

–	 «интеллектуальный навык распознавания иллюзий сознания, социаль-
ных манипуляций, ошибок, заблуждений, общепринятых мнений»;

–	 «умение аргументированно высказывать свое мнение, подвергая сомнению 
другие суждения, в том числе противоречивые».

На вопрос «Зачем нужно развивать навыки критического мышления?» 
даны такие ответы:

–	 «чтобы выпускник мог применять свои знания и мастерство в быстро 
меняющейся ситуации, анализировать риски и возможности, выбирая свою 
стратегию»;

–	 «для всестороннего развития личности»;
–	 «формирования правильной оценки тех или иных процессов, предметов, 

личностей»;
–	 «чтобы ориентироваться в информационном пространстве»;
–	 «чтобы человек был более самостоятелен в суждениях, не становился 

частью системы манипуляций»;
–	 «для выработки независимого, объективного мышления, для развития 

средств защиты в информационной войне»;
–	 «чтобы иметь свое мнение о разных проблемах, уметь находить нестан-

дартные решения научных и жизненных проблем»;
–	 «для составления полной картины мира»;
–	 «это позволяет обрести самостоятельность в рассуждениях, иметь свою 

жизненную позицию, быть свободным и независимым, отстаивать свои интересы»;
–	 «дабы сформировать мировоззренческую позицию».
В приведенных выше определениях (нами указаны чаще всего встречаю-

щиеся в анкете ответы) фиксируется, что критическое мышление, направленное 
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на анализ и объяснение действительности, как объективной, так и субъектив
ной, позволяет избавиться от стереотипов, мыслительных шаблонов и, насколь-
ко это возможно, адекватно оценивать себя и окружающий мир.

В процессе анкетирования студентам было предложено выбрать пять дис-
циплин из 17, которые, по их мнению, более всего способствуют развитию 
навыков критического мышления. В итоге обучающиеся выделили по степени 
значимости такие дисциплины:

1) логика — 76,3 %;
философия — 55,4 %;
социология — 45,9 %;
история — 40,9 %; 
поведение в экстремальных условиях — 27,7 %;

2) психологическая защита от манипулятивных практик — 27,2 %; 
политология — 24,5 %;
ораторское искусство — 22,7 %;
проектная деятельность — 19,5 %;
основы математики — 18,6 %;

3) филология и родной язык — 15,9 %;
основы нейролингвистического программирования — 14,5 %; 
основы естествознания — 12,7 %;
религиоведение — 10,9 %;
экономика — 10 %;

Удивительно, что студенты не сочли нужными для формирования крити-
ческого мышления иностранные языки (9,5 %) и историю искусств — (8,1 %), 
хотя многие признанные методики по формированию критического мышления 
апробированы и используются именно в рамках этих дисциплин. Очевидно, 
что формирование культуры критического мышления не является прерогативой 
какой-либо одной кафедры или какого-либо одного набора дисциплин (моду-
ля). Раз уж мы говорим о метапредметных требованиях к освоению основной 
образовательной программы и о метапредметных результатах, то очевидно, 
что формирование и развитие критического мышления, культура критического 
мышления — это задача, которая должна решаться совместно со специалистами 
психологами, педагогами, историками, филологами, лингвистами и т. д.

Нас очень интересовали ответы на вопрос: какие новые дисциплины следует 
ввести в основную образовательную программу для того, чтобы эффективнее раз-
вивать навыки критического мышления? Затруднились ответить на него — 33 %; 
посчитали, что достаточно старых дисциплин («критическое мышление должно 
развиваться непосредственно через анализ информации, никаких новых дисциплин 
вводить не надо. Все зависит от мастерства преподавателей»; «нужны подготов-
ленные преподаватели») — 3 %, остальные варианты ответов распределились так:

логика — 14 %;
расширить психологические науки — 8,1 %;
поведение в экстремальных условиях — 5,9 %;
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философские науки — 3,6 %;
математические науки — 3,1 %;
политология — 3,1 %;
нейролингвистическое программирование — 2,2 %;
проектная деятельность — 2,2 %;
социологические — 1,8 %;
естественно-научные — 1,8 %;
религиоведение — 1,3 %;
дисциплины когнитивного профиля — 0,9 %.
Студенты отметили, что им не хватает: спецкурса «критическое мышление: 

методы и подходы»; «нужна практическая психология»; «нужны дисциплины, 
на которых бы учили различать науку и лженауку»; «нужна физика и математи-
ка, и астрономия, но на понятном гуманитариям языке»; «математики и логики 
не хватает, чтобы здраво размышлять»; «больше философии — 2, 3 семестра, 
больше книг для домашнего чтения»; «мне не хватает спецкурса “разобла-
чение лжи”, где меня научат видеть искажения в статьях и других текстах»; 
«больше практических занятий, основанных на разборе современных статей 
по всем предметам»; «практической работы с разными источниками информа-
ции», «не хватает риторики и ораторского искусства»; «не хватает дисциплин, 
связанных с искусством, — рисунок, история искусств, дизайн».

Анализ ответов показывает, что респонденты выделяют в основном дисцип
лины когнитивного (шире — антропологического) профиля, реже — дисцип
лины естественно-научного профиля. Мы заметили, что ответы преподава-
телей и студентов лишь частично совпадают: первые выделяют дисциплины 
мировоззренческого плана, дающие предметное знание, вторые не придают им 
такого значения. Ответы на вопрос, зачем нужно развивать навыки критического 
мышления, отражены на рисунках 1–3.

Отметим, что необходимость навыков критического мышления студенты свя-
зали: во-первых, с формированием устойчивости по отношению к пропаганде; 
во-вторых, с формированием независимого мнения; в-третьих, с саморазвитием.

Мы считаем, что навыки критического мышления у студентов форми
руются в основном в процессе работы с источниками (научными и худо-
жественными текстами, документальными материалами, картами и т. д.). 
На вопрос, умеют ли студенты (ИГН и ИИЯ) оценивать степень достоверности 
устного и письменного источника информации и самостоятельно анализиро-
вать полученные сведения, были получены следующие варианты ответов:

да — 72 %, нет — 9 %, затруднились ответить — 19 %;
да — 93 %; нет —3 %, затруднились ответить — 4 %.
Но самооценка респондентов оказалась явно завышена. Судя по результа-

там ЕГЭ на сертификат «Московский учитель» (ИГН, историки, 19 чел.), они 
слабо справляются с заданиями на выявление причинно-следственных, струк-
турно-функциональных; пространственно-временных связей; на сравнитель-
ный анализ фактов и событий; не умеют аргументировать позицию с опорой 
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Рис. 1. Ответы студентов колледжей, 3-й курс

Рис. 2. Ответы филологов, 2-й курс

Рис. 3. Ответы филологов ИИЯ, 2-й курс
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на исторические факты либо использовать факты в целях опровержения лож-
ных утверждений; не владеют в совершенстве умением писать историческое 
эссе и давать оценки тому или иному историческому периоду и его влиянию 
на дальнейшие исторические события. В этом контексте интересно сравнить 
некоторые результаты анкетирования, проведенного нами в прошлом году 
в рамках выполнения государственного задания «Разработка и апробация мо-
дели формирования профессиональных компетенций студентов гуманитарного 
профиля на основе историко-культурного стандарта» (N = 112 чел.).

Для нас было важно выяснить мнение студентов о степени и уровне сфор-
мированности у них различных профессиональных умений, навыков, ком-
петенций, в том числе и критического мышления. Один из вопросов касался 
опыта работы с учебной, со справочной и научной литературой, который связан 
с навыками развития критического мышления. Анализ полученных данных 
свидетельствовал о том, что среди опрашиваемых могут выбрать источники 
информации, соответствующие поставленной цели, с учетом предполагаемых 
слушателей — 72,9 %, сопоставить информацию из различных источников — 
58,2 %, а различать факты и их интерпретации умеют лишь 48,6 %.

Полученные результаты для нас чрезвычайно важны, так как они демонст
рируют способность студентов к саморефлексии, самооценке сформированности 
имеющихся у них навыков, т. е. уровень рефлексивности и гибкости их мышле-
ния. В то же время анкетирование выявило возможное направление деятельности 
в процессе формирования навыков критического мышления. Педагогическая 
деятельность в условиях насыщенной информационно-образовательной сре-
ды обязательно включает в себя навыки интерпретации фактов и различных 
источников информации: знакомство с общими принципами поиска информа-
ции, умение распознавать сознательные искажения информации (в том числе 
технологические), умение дополнять недостающую информацию, необходи-
мые для развития критического мышления. Всему этому, безусловно, пред-
стоит научить студентов-педагогов, так как, не овладев этими компетенциями, 
они не смогут формировать критическое мышление своих будущих учеников.

Итак, мы предлагаем следующие основные критерии и показатели 
сформированности критического мышления студентов:

–	 системность мышления (способность выделять существенные связи, выяв-
лять проблемную ситуацию); показатели: умение устанавливать причинно-следст
венные связи и отношения, структурировать и классифицировать информацию; 

–	 рефлексивность мышления (способность к анализу собственной деятель-
ности, поиску инструментов решения проблем); показатели: умение выявлять 
проблему, формулировать продуктивные противоречия, оценивать собственный 
мыслительный процесс; выделять и соотносить различные аспекты анализа 
и его результатов; 

–	 гибкость мышления (способность при работе с информацией предлагать 
новые подходы к анализу проблемы и способы решения, принимать решения 
в зависимости от развития ситуации); показатели: умение менять и корректировать 
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способы и подходы к решению проблемы в соответствии с изменившимися тре-
бованиями, легко адаптироваться в изменившейся ситуации);

–	 самостоятельность мышления (способность к выходу за пределы по-
ставленных задач); показатели: умение принимать самостоятельные решения 
исходя из реальных условий, в ситуациях неопределенности и т. д.

Эти критерии и показатели, на наш взгляд, являются и основными направ-
лениями деятельности преподавателей вуза по формированию критического 
мышления и когнитивной гибкости студентов. Не секрет, что в образователь-
ной практике современного вуза часто преподаватель ставит перед студентами 
уже готовую, четко сформулированную задачу. Формулирование задачи, выде-
ление проблемы является, безусловно, наиболее сложным моментом в учебной 
деятельности, предполагающим не только концентрацию внимания, но и раз-
витие интеллектуальных и творческих способностей. Критическое мышление 
зависит как от природных способностей и склонностей, так и от социальной 
среды, воспитания и образования, формируется оно и самой логикой жизни. 
Но все же основная роль в формировании критического мышления принад-
лежит педагогам. Умение формировать творческое и критическое мышление 
и обучать этим видам мышления своих студентов определяет уровень профес-
сиональной компетентности преподавателя. Критическое мышление не появ-
ляется автоматически, как побочный результат обычного обучения в какой-то 
области. С помощью особых методов и методик, специальных педагогических 
технологий, психологических приемов и методов формируются у студентов 
желания и навыки рефлексии, умения критично взглянуть на ситуацию, сопо-
ставлять, анализировать различные точки зрения, воспринимать и оценивать 
окружение с иных, а не только со своих собственных позиций. Все это является 
благодатной основой для формирования критического мышления.

Различные технологии развития критического мышления позволяют раз-
вивать аналитичность и гибкость мышления, необходимые для выделения 
проблемной ситуации, формулирования проблемы исследования как в рам-
ках учебного процесса, так и в дальнейшем в сфере профессиональной дея-
тельности. Например, самыми распространенными задачами, развивающими 
навыки такого типа, являются задачи на доказательство и задачи с явно выра-
женным противоречием, прежде всего исторические, математические задачи: 
апории, софизмы, задачи-парадоксы. Разбор софизмов, допустим, развивает 
наблюдательность, критичность, приучает следить за точностью терминоло-
гии, объемом и корректностью предоставленной информации, апории и за-
дачи-парадоксы развивают гибкость мышления и т. д. Технологии развития 
критического мышления включают в себя также задачи на прогнозирование 
для развития способности выдвигать гипотезы, на оптимизацию, развивающие 
гибкость и аналитичность мышления, профессиональную мотивацию; на ре-
цензирование, развивающие критичность мышления и способность к оценоч-
ным суждениям, и т. д. Критическое мышление формируется и наиболее полно 
проявляется в процессе социальных обучающих практик: при публичном 
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выступлении, в дискуссии, споре, при решении групповых задач, проектов, 
когда происходит взаимодействие преподавателя со студентами и студентов 
между собой. При этом обучение воспринимается как обмен опытом меж-
ду студентами и преподавателем, а педагог выполняет роль координатора, 
а не источника знаний и информации.

В ходе такого педагогического общения работа строится на творческом 
сотрудничестве преподавателя и студента, на развитии у обучаемых аналити-
ческого и критического подхода к изучению любого материала. В процессе ис-
следования нам стало ясно, что сами студенты осознают необходимость и осо-
бенности работы с различными источниками, пользу от умения анализировать 
факты, аргументированно защищать свою точку зрения, понимать и оценивать 
другие позиции. Подобная самооценка, позволяет, используя техники форми-
рования критического мышления, получать реальные практические результаты.

Итак, считаем важным отметить следующее: критическое мышление и ког-
нитивная гибкость не формируются стихийно в результате социализации 
и накопления профессионального опыта. Сами студенты хорошо осознают 
необходимость развития критического мышления. Традиционные и современ-
ные технологии развития критического мышления в процессе обучения в вузе 
способствуют формированию и развитию профессиональных компетенций 
студентов — будущих педагогов. Полноценное знание и компетенции студент 
получает при условии развития критического мышления. Работа по формиро-
ванию культуры критического мышления и когнитивной гибкости многогран-
на, интересна и, безусловно, нужна, но она не может замыкаться на деятель-
ности какой-либо одной кафедры или в рамках одной учебной дисциплины. 
Продуктивным нам кажется путь интеграции усилий разных кафедр и всех 
заинтересованных преподавателей. Кроме того, такая интеграция может при-
вести к формированию трансдисциплинарного (кросспредметного) и метапред-
метного образовательного пространства, а педагоги и психологи утверждают, 
что чем лучше сформированы навыки студентов на метапредметном уровне, 
тем успешнее будет осваиваться собственно предметная область знания.
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Critical Thinking and Its Role in the Formation of Professional Competences 
of Pedagogical University Students

The article examines the concept of «critical thinking», its status and role in shaping 
the professional competences of students — future teachers; the results of the sociological 
study on the formation of professional competences of students and the survey of opinions 
of students and teachers of the Moscow State University on the formation of critical thinking 
of students are analyzed.
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Интенсификация процессов глобализации, происходящих в настоя
щее время, ускоряет динамику переустройства современного об-
щества. Происходит ломка прежней системы мироустройства и за-

рождение иной парадигмы развития. Такое состояние не является чем-то 
новым в истории человечества. Достижение критической точки развития 
социальной системы способствует нарушению равновесия в обществе и при-
водит к установлению другого социального порядка. Особенность совре-
менной кризисной ситуации заключается в том, что процессы глобализации 
в конечном итоге направлены на формирование так называемого мегаобщест
ва, развитие которого должно осуществляться в условиях единой социокуль-
турной среды. Через информационное поле всеми доступными средствами 
создается единая ценностно-смысловая система, погружение в которую при-
ведет к нивелированию всех локальных культур и созданию обезличенного 
социума.

Для достижения этого результата средствами информационного общества 
навязываются образы и стандарты мышления. В этом смысле мышление можно 
охарактеризовать как организованное. Человек, находясь в информационном 
поле, мыслит стандартами и апеллирует информацией, предлагаемой ему 
различными службами и источниками. Для идентификации в существующем 
социуме человек должен обладать стандартными убеждениями. Стандартиза-
ция мышления приводит к несостоятельности индивидуального мышления, 
что проявляется в развивающемся желании поглощать готовый знаниевый 
продукт и сомнении в правоте собственной мысли.

© Казенина А.А., 2019
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Рассматривая состояние социокультурной среды современной России, 
следует отметить, что исторически сложившиеся ценности и смыслы, отра-
жающие уникальность российской культуры, уступают место новым универ-
сальным ориентирам, подразумевающим уход от национальной идентичности 
и, как следствие, размывание духовных канонов, созданных предыдущими 
поколениями, в определенном смысле служащих гарантом социальной ста-
бильности. Историческая память становится продуктом, разменной монетой, 
используемой для достижения политических целей. Но ведь «…современный 
человек — курьезная смесь характерных черт, приобретенных на разных ста-
диях многовекового процесса умственного развития…» [5, с. 96]. Поэтому оче-
видно, что для создания будущего необходим диалог прошлого и настоящего. 

Таким образом, современный социокультурный кризис нельзя считать 
саморазрешаемым. Сложность его преодоления заключается в том, что для вы-
хода из этого состояния необходимы другие средства и механизмы, иные моде-
ли мышления и поведения. По всей видимости, должно произойти становление 
человека, принимающего самое активное участие в формировании новой среды 
обитания. Однако на сегодняшний день можно говорить о том, что характерной 
чертой современного общества является состояние социальной анемии, дезор-
ганизации и, как следствие, непредсказуемости социальных процессов. Проис-
ходит отказ от долгосрочных фундаментальных целей в пользу партикулярных 
устремлений. На первые позиции выходит материальная заинтересованность 
от результата. Уменьшение значимости социального и духовного начала ста-
ло императивом современного общества. Каковы же перспективы общества, 
в котором главенствует мораль выгоды и интереса? К чему может привести 
духовный упадок общества и возможен ли возврат к истинно человеческим 
ценностям?

Достигнуть духовного прогресса можно лишь в результате работы мысли 
каждого человека. В этой связи особое значение имеет обеспечение возмож
ности развития свободного мышления и самосознания человека, которое не было 
бы подчинено так называемому морализаторству со стороны общества. В этом 
смысле пространством формирования этой способности в силу своей специфи-
ки может стать гуманитарное образование, которому для обеспечения решения 
поставленных перед ним задач необходимо отойти от традиционно-консерватив-
ного и формально-информационного подходов. Обучающийся по программам 
высшего образования не должен демонстрировать только наличие штампован-
ного знания. «Образованность заключается не только в способности применять 
полученные знания, но и производить новое знание, самостоятельно оценивать 
социальную реальность и в определенной степени участвовать в ее преобра-
зовании» [3, с. 95], поэтому система обучения должна быть адаптированной 
под существующую социокультурную среду, быть восприимчивой к изменениям 
и развитию общества и социального портрета обучающегося. 

В рамках модернизации российской системы высшего образования осо-
бое внимание уделяется разработке и применению инновационных подходов 
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при реализации образовательных программ высшего образования, обеспечи-
вающих формирование деятельностного отношения студентов к обучению. 
Особое место в проектировании образовательного процесса занимает компе-
тентностная модель обучения, в которой «…образование квалифицируется 
как способ приращивания человеческого капитала» [2, с. 67]. Неслучайно в фе-
деральных государственных стандартах высшего образования нового поколе-
ния в качестве требований к результатам освоения образовательных программ 
включены универсальные компетенции (т. е. обязательные для формирования 
для всех направлений подготовки соответствующего уровня образования) 
следующих категорий: системное и критическое мышление, межкультурное 
взаимодействие, самоорганизация и саморазвитие и другие, которые являются 
наиболее востребованными в условиях современности.

Гуманитарная область научного знания позволяет многогранно рассматри-
вать взаимоотношение и взаимовлияние человека и общества. В этой связи 
исследование проблемы современного социокультурного кризиса можно раз-
делить на три основных направления: 1) человек формирует общество; 2) об-
щество воздействует на человека и направляет его действия; 3) формирование 
человека и общества является взаимодополняемым и зависимым от состояния 
социокультурной среды. В целом все направления равноценны и требуют 
глубокого изучения.

Анализируя позицию студентов 1-го курса гуманитарных направлений 
подготовки Московского городского педагогического университета (МГПУ) 
по этому вопросу, следует отметить, что для современного молодого поколения 
особый интерес представляет первое направление, в котором человеку отво-
дится центральная роль, так как в этом они видят возможность каждого граж-
данина принять активное участие в изменении окружающей действительности. 
Приоритетность этого направления в определенной степени объясняется тем, 
что студенческий возраст соответствует этапу социализации — интериориза-
ции, характеризующейся как процесс объединения существующих социальных 
норм и ценностей с личностными особенностями индивида. На этом этапе 
у молодого человека происходит осознание себя как личности, себя в социуме 
и своего отношения к окружающей действительности.

В этой связи одной из основных задач гуманитарного образования высшей 
школы выступает не столько ознакомление обучающихся с историей и совре
менным состоянием общества, сколько создание условий для формирова-
ния и развития у студентов компетенций, позволяющих им ориентироваться 
и полноценно существовать в окружающей социокультурной среде.

Образовательные технологии, применяемые в образовательном про-
цессе, должны способствовать развитию деятельностного начала у обучаю
щегося, обеспечивающего переход от формализованного получения об-
разования к целенаправленному. Организация образовательного процесса 
должна осуществляться таким образом, чтобы обучающийся осознанно стремил-
ся к развитию способности осмысливать и критически оценивать информацию, 
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поступающую извне, принимать решения на основе собственных рассуж
дений.

Формирование компетенции системного и критического мышления эф-
фективно осуществляется в рамках освоения философских дисциплин. «Мно-
гообразие философских подходов, сложность самих философских проблем 
позволяет не давать готовые ответы, а предлагать разные варианты, побуждать 
взвешивать “за” и “против” для каждого из них, анализировать и занимать 
собственную позицию» [4, c. 55], а в качестве образовательного результата 
«…студентом должна быть проведена философская рефлексия в самом широ-
ком интегративном контексте его (студента) общей культуры» [1, c. 59].

Осмысление обучающимися философских проблем позволяет им разви-
вать собственное самосознание. Так, рассматривая проблему духовного не-
совершенства человека, студенты 1-го курса Института иностранных языков 
МГПУ отмечают, что «…фактором, который делает нас слабее, является вера 
в установленные обществом догматы и парадигмы, возможно, в этом и состоит 
причина “застойности”… следуя им, человек не желает идти вперед, развивать 
себя и свою культуру. Наверное, образу мышления человека нужна своего рода 
“революция” и свобода, которая сделает нас совершеннее…» (К. Дыренков); 
«Духовность зарождается внутри человеческой души… а в наше время людям 
не хватает толчка для пробуждения чего-то нового, возможно, более совершен-
ного…» (Е. Илюшева); «Существуют стадии социальной депрессии, которые 
включают в себя утомление, апатию, неспособность сосредоточиться, скуку, 
раздражение, пренебрежение и подлость… Можно сказать, что стремление 
к духовному совершенству — это иммунитет от социальной депрессии… 
Чтобы достичь совершенства, необходимо формировать навыки оценки своего 
состояния, нужно различать убеждения, препятствующие успеху, и убеждения, 
улучшающие жизнь» (М. Митина); «Несовершенство — это то состояние, в ко-
тором мы пребываем сейчас, а совершенство — это то, к чему мы стремимся» 
(Е. Гекова). В то же время особое значение обучающиеся придают рассмотре
нию проблемы успешности, что подтверждают результаты выполненного 
ими задания, согласно которому надо было определить двадцать основных 
критериев успешности. По их мнению, успешный человек должен иметь цель 
и достигать ее, обладать способностью к преодолению трудностей, не оста-
навливаться на достигнутом, адекватно себя оценивать, нести ответственность 
за свои поступки, уметь расставлять приоритеты.

Анализируя точки зрения обучающихся по исследуемым вопросам, можно 
утверждать, что в целом молодое поколение настроено оптимистично и пред-
ставляет процесс становления своего будущего как деятельностное участие 
каждого человека. Задача гуманитарного образования — обеспечить форми-
рование у обучающихся способности к осознанному развитию в себе лучших 
человеческих качеств и стремления к преобразованию окружающей действи-
тельности. Путь к духовному совершенству общества идет через стремление 
к духовному совершенству каждого человека.
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The Role of Modern Russian Humanitarian Education 
in Overcoming the Socio-Cultural Crisis

The article discusses the requirements for modern Russian humanitarian education 
in a sociocultural crisis. Particular attention is paid by the author of the relevance of the im-
plementation of the activity-based approach to teaching in higher education in order 
to achieve educational results that meet the interests of students and the needs of society.
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В статье реализуется полемика с авторами К.В. Коробейниковой и Д.В. Пет
рухиной (Вестник МГПУ, сер.: Философские науки, 2019, № 3) относительно их 
понимания методологии обучающего и воспитательного процесса, раскрывается 
взаимодействие социализации и воспитания в контексте синергетического подхода, 
который и должен стать критерием оценки всего образовательного процесса, и роли 
отметок в том числе. Автор показывает усложнение социальных связей, нарастание 
признаков формирования общества риска.

Ключевые слова: цифровизация как статистика; многомерность образования; 
синергетический подход; социализация и воспитание; «одномерный» человек.

В статье К.В. Коробейниковой и Д.В. Петрухиной «К проблеме мето-
дологии внутришкольного оценивания в современной России» [3] 
представлена новая методологическая система оценивания, учи-

тывающая, по мысли ее авторов, современные задачи обучения и воспитания.
Ссылаясь на мировой опыт, авторы статьи предлагают внедрить новую 

семибалльную шкалу оценки, которая объединит в себе базовую пятибалльную 
шкалу оценки результата обучения и двухбалльную шкалу оценки процесса 
достижения результата. Под процессом достижения результата подразуме
вается деятельность учащегося, реализуемая с помощью комплекса его мета-
предметных, личностных и рефлексивных способностей, таких как усердие, 
желание добиться нужного результата, старание, самооценка, творческий 
подход, нестандартное мышление, самоконтроль, трудолюбие, ответственность 
за полученные результаты и т. п. Сегодня это входит в понимание личностных 
компетенций учащихся, а еще не так давно считалось нравственной направ-
ленностью личности и относилось к достижениям общего воспитательного 
процесса, в котором участвовали все. Теперь все это предлагается оценивать 
в два балла, и делать это будет все тот же учитель.

Данная система, продолжают далее авторы, может стать основой для вве-
дения внутришкольного рейтинга учащихся, лидеры которого могут получать 
некоторые привилегии относительно других, она будет способствовать выяв-
лению одаренных детей, а также обеспечивать их приоритет при поступлении 
в техникумы и вузы. Вот так у нас понимается цифровизация образования. 

© Бирич И.А., 2019
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Главное — вывести среднестатистическую цифру оценки личности учащегося, 
с которой он шагнет во взрослый мир.

Управленческий пафос статьи понятен — модернизация школы продолжает-
ся! Авторы не забыли даже про воспитательный эффект внедрения в школу по-
добной системы оценивания, но вот только он слабо аргументирован: общество 
потребления, которое авторами приветствуется, плохо сочетается с названными 
в статье традиционными для российского общества ценностями.

Почему так легковесно в управленческих структурах относятся к процессу 
взросления детей? Столько манипуляций, приказов, циркуляров, отчетной до-
кументации — и все для контролирования учащегося, учителя, преподавателя, 
а эффект… слабенький. Все дело в том, что образовательный процесс давно 
перестал быть однолинейно направленным и требует смены методологическо-
го подхода к осмыслению того, с чем мы имеем дело, а именно использования 
синергетического подхода. На самом деле образование представляет собой мно-
гомерную систему, в которой проявляются такие ее качества, как неравномер-
ность, неравновесность, или ее необратимость, незамкнутость (открытость) 
образования, неустойчивость, связанная с постоянным состоянием выбора, 
когда третьего не дано. Такие состояния в синергетике принято называть точка-
ми бифуркаций. Они непременны в любой ситуации рождения нового качества 
системы, ее парадигмы и характеризуют рубеж между новым и старым [5, 7].

На гуманитарном языке речь идет о необходимости пересмотра целевых 
программ образования (нащупать точки бифуркации), чтобы определить пути 
методологического поиска. В синергетике как методе постнеклассической нау-
ки изменяется представление о будущем. «Будущее оказывает влияние сейчас, 
в некотором смысле оно существует в настоящем…», — пишет крупнейший 
специалист в синергетике Е.Н. Князевa [4, c. 377].

Позволим себе обозначить проблемное поле образования с точки зрения си-
нергетической парадигмы. Впервые она была предложена нами для обсуждения 
в 2008 и 2010 гг. [1, 2]. Мы продолжаем ее развивать в силу ее эвристичности.

Проблемное поле образования выявляется и делается зримым на пересе-
чении нескольких образовательных пространств:

•	� социальное пространство (измерение), где решается проблема взаимо-
действия образования и общества, т. е. цивилизационные задачи;

•	� культурологическое измерение (образование и ценности культуры);
•	� антропологическое измерение (становление человека в образовании);
•	� онтологическое измерение (образование как мировой процесс).
Только их совокупность может дать полную картину целей и ценностей 

образования и обнаружить в ней недостающие звенья, и систему оценива-
ния в том числе, для поддержания устойчивого развития общества. Одно-
бокий взгляд, естественно, страдает неполнотой и не может быть основой 
для стратегических оценок и модернизации образования.

В настоящее время кризис в образовании наблюдается во всем мире, 
а не только в России. Объясняется это тем, что оно проявило одновременно свои 
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четыре измерения именно на рубеже ХХ и ХХI вв., когда «стрела времени» эво-
люции в процессе глобализации вскрыла ее основную проблему, угрожающую 
самой жизни на Земле: на историческую арену вышел и стал активно действо-
вать человек общества потребления с деформированной психикой, с искаженной 
родовой сущностью — «одномерный» человек, порожденный «одномерным» 
образованием, о чем предупреждал еще глава Римского клуба А. Печчеи [6].

Многие западные социологи стали изучать особенности западного обра-
зования, в 80–90-е гг. ХХ в. сильно критиковали его. Сегодня тон этой лите-
ратуры изменился. Недавно вышел очередной «образовательный бестселлер» 
американских ученых, переведенный и изданный в 2018 г. Московской школой 
управления «Сколково», — «Четырехмерное образование» [8]. Книга красивая, 
глянцевая, объемная, со вступительным словом академика РАО А.Г. Асмолова. 
Академик верит, что предложенная американцами модель образования в ус-
ловиях цивилизационных изменений будет чрезвычайно полезна для России. 
В книге проанализированы якобы лучшие практики трансформации содержания 
образования, предложены решения. Это уже интересно.

Название интригующее. Неужели синергетический подход и я найду в ав-
торах единомышленников? Заглянем внутрь. Нет, речь пойдет о компетенциях, 
необходимых для успеха. А вот и измерения: 1) знания; 2) навыки; 3) черты 
характера (осознанность, любознательность, решительность, устойчивость, 
этичность, лидерство); 4) метаобучение.

Надо констатировать, что про синергетический метод исследования реально-
го пространства образования авторы не знают, в их поле зрения находится только 
одно социальное измерение. Возможно, что в нем, особенно чтобы достигать 
успеха, они хорошо ориентируются. Профессор МШУ «Сколково» Павел Лукша 
категорически требует, чтобы эту книгу прочитали руководители школ, творче-
ские учителя, чтобы понять, наконец, «чему на самом деле нужно учить своих 
детей», а именно «учить учиться». Вот так новость! Об этом писали и этого 
добивались все наши гениальные педагоги, начиная с М.В. Ломоносова, — и ге-
нии ХIХ в., и учителя-новаторы конца ХХ в.! Только цели обучения у них были 
другие: они не интеллект развивали специально, а целостную личность.

Пока модернизация образования касается только первого — социального — 
понимания его, многие задания образованию, выхваченные стихийно из других 
его измерений, не могут быть выполнены в социальном поле по определению. 
В том числе и предложенная система оценивания. Культ цифры, сумма баллов 
не могут заменить очеловечивания, или гуманизации, образования.

Это легко заметить, если сравнить два процесса, происходящих в об-
разовании, — социализацию и воспитание. Это далеко не одно и то же. 
С позиции синергетики это, вообще, точки бифуркации развития личности. 
«Социализация направлена на формирование проявления поведения человека 
и на быстрый результат, который может находиться под контролем внешних 
структур и получать цифровое выражение. Воспитание направлено на разви-
тие внутренних регуляторов поведения человека, и творческого проявления 
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в том числе, и в этом глубинном и постепенном процессе он сам себе является 
контролером. Оба процесса погружены в разные временны́е рамки, имеют 
разные целевые векторы, но реализуются в одном социальном пространстве. 
Это может быть семья, школа, вуз, компания, двор, тусовка — оба процесса 
спонтанно происходят всегда, но их взаимодействие приводит к разным резуль-
татам в зависимости от его осознания и управления. Особенно это относится 
к образованию как социальному институту» [2, c. 49].

Кризисные противоречия культуры и цивилизации внутри социума открыто 
выражаются в противоречии воспитания и социализации. Диалектика социа-
лизации и воспитания существует во всех четырех измерениях образования. 
В период творческого сопряжения культуры и цивилизации в обществе противо-
речия воспитания и социализации сходят на нет, оба процесса работают на одну 
задачу. Это означает, что образование должно иметь мировоззренческий и орга-
низационный потенциал, осуществлять опережающую функцию по отношению 
ко вчерашнему социальному заказу. Работая с молодым поколением, образование 
может спасти общество, а может его окончательно дестабилизировать.
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Cifrovizacija Education under the Guise of Its Humanization

The article implements the controversy with the authors K.V. Korobeynikova 
and D.V. Petrukhina on their understanding of the methodology of the educational process, 
reveals the interaction of socialization and education in the context of a synergetic approach, 
which should be the criterion for assessing the entire educational process, and the role 
of marks including. The author shows the complexity of social relations, the growth of signs 
of formation of «risk society».

Keywords: cifrovizacija of statistics; multidimensionality of education; synergetic 
approach; socialization and upbringing; «one-dimensional» man.
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В статье отражены представления о формировании и трансформации идентич-
ности членов мультикультурных сообществ. С опорой на положения, разработанные 
У. Кимликой, автором представлены два политических подхода, реализуемые госу-
дарством, в частности противопоставляются принцип благожелательного пренебре-
жения и политика мультикультурализма. Также выделяются аспекты гражданской 
идентичности, включая права и обязанности гражданина. Теоретические положения 
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Ключевые слова: гражданская идентичность; политика мультикультурализма; 
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В условиях междисциплинарности научного знания влияние принци-
пов государственного управления на языковое единство, культур-
ную консолидацию и национальную идентичность представляет 

интерес для исследования в рамках политической философии. На сегодняшний 
день «идентичность стала тем универсальным концептом, с помощью кото-
рого принято описывать современное общество и его структуру, социальные 
отношения, коллективные и индивидуальные поиски смысла бытия» [9, с. 5]. 
В связи с этим данная проблемная область отличается терминологическим 
плюрализмом. Отметим также взаимодополняемость определений идентич-
ности в соответствии с целями, которые ставят перед собой исследователи, 
поскольку в зависимости от выбранного типа идентичности определение 
понятия дополняется теми или иными признаками [8, с. 35]. В самом общем 
смысле идентичность может быть определена как «соотнесение индивида 
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с социальной группой или этносоциальной общностью, с которой он разделяет 
определенные нормы, ценности, групповые установки» [7, с. 72].

Представим ключевые характеристики идентичности. Философ и социо
лог П. Рикёр выделяет два проявления идентичности, отмечая их взаимо
связанный характер: идентичность как одинаковость (identité, от лат. idem) 
и идентичность как самость (ipséité, от лат. ipse). Полюс одинаковости носит 
неизменный характер, а полюс самости открыт изменениям. Таким обра-
зом, подчеркивается дуалистичная природа идентичности, которая, с одной 
стороны, остается неизменной, а с другой — подвержена трансформациям 
[6, с. 34]. Двойственность данного явления также отмечается Э. Эриксоном, 
который выделяет два уровня существования идентичности: индивидуальный 
и социальный [7, с. 70–71].

На сегодняшний день идентичность отдельных индивидов и групп форми
руется, пересматривается и трансформируется в рамках мультикультурного 
общества. С одной стороны, это связано с тем, что ко второй половине XX в. 
процент государств с гомогенным этнокультурным и языковым ландшафтом 
заметно снизился. С другой стороны, как отмечает представитель канадской 
политической философии У. Кимлика, в данный период в политической фи-
лософии отрицание культурного плюрализма и узкая концепция гражданства 
с ограниченным набором прав и характеристик принадлежности стала под-
вергаться критике [5, с. 413]. В связи с этим в настоящей работе идентичность 
рассматривается с позиций социально-конструктивистского подхода к ее изуче
нию, в рамках которого ее формирование происходит в процессе коммуни-
кации и взаимодействия. Идентичность в этом случае признается явлением 
динамичным, меняющимся во времени и в зависимости от переживаемого 
опыта и социальных условий [1, с. 30–31].

Рассмотрим изменения, которым подвержена идентичность в условиях 
мультикультурного общества. Представляется необходимым выделить две 
тенденции, которые можно условно разделить на внутреннюю и внешнюю 
по характеру протекания. Внутренняя тенденция характеризуется тем, что 
различные социальные и этнические группы, пребывая в постоянном контак-
те в рамках одного общества, подвергаются естественной или искусственной 
(форсированной) интеграции. В таких условиях коллективы и индивиды вы-
нуждены пересмотреть свое положение в обществе, что провоцирует необхо-
димость «определения своей культурной и цивилизационной идентичности» 
[Там же, с. 13]. Внешняя тенденция заключается в том, что вследствие актив-
ного экономического, политического и культурного взаимодействия стран, 
а также превалирующего влияния западной культуры происходит пересмотр 
роли нации-государства и размывание национальной идентичности. В рамках 
данной тенденции также наблюдается сбой в механизме позиционирования ин-
дивида в обществе, поскольку «вся система идентификационных ориентиров… 
пребывает в состоянии перманентных радикальных преобразований» [1, с. 14], 
а процесс самоопределения становится менее прозрачным.
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Формирование культурной, этнической или языковой идентичности 
представителя миноритарной группы сопряжено с политикой государства 
по отношению к данной группе. Как отмечает У. Кимлика, многие либеральные 
государства придерживаются принципа благожелательного пренебрежения 
(benign neglect) по отношению к этнокультурному разнообразию. Данный 
принцип заключается в проведении политического курса, в рамках которого 
государство не заинтересовано в установлении официальной культуры, обла-
дающей привилегированным статусом. В связи с этим вопрос этнокультурной 
идентификации официально игнорируется, поскольку способность граждан 
к формированию и воспроизводству различных идентичностей выступает 
в качестве элемента их частной жизни. Отметим, что этот принцип не исклю-
чает государственных мер поддержки того или иного языка и культуры, однако 
для них находятся нейтральные основания [5, с. 435].

Примером реализации данного принципа служит политика США, так на-
зываемая модель плавильного котла (melting pot), в котором различные этно-
культурные общности объединяются на основе разделения демократических 
ценностей государства. При этом в США нет официального языка, тем не ме-
нее удобство и практичность использования английского языка очевидны, 
что и выступает нейтральным основанием его использования. Как отмечает 
философ, данная модель непрозрачна, поскольку в реальности доминирование 
английского языка связано с коммуникативными сферами его использования, 
процентным соотношением англофонов, а также законодательными инициа-
тивами в области образования и трудоустройства [Там же, с. 437]. Такого рода 
языковая и институциональная сплоченность на фоне культурного плюрализ-
ма определяется У. Кимликой как социетальная культура (societal culture). 
Под ней он понимает «культуру, сконцентрированную на определенной терри-
тории вокруг общего языка, который используется в большинстве социетальных 
институтов в школах, СМИ, юридических учреждениях, экономике, управлении 
и т. д.» [5, с. 478].

Таким образом, философ указывает на то, что даже в либеральных го-
сударствах, придерживающихся принципа нарочитого невнимания, по сути, 
реализуется модель национального строительства на основе определенных 
языковых и культурных практик. Реализация данной модели заключается в по-
ощрении общего языка, формировании чувства принадлежности и членства 
в социальных институтах, чья деятельность осуществляется на данном языке, 
и предоставлении равного доступа к ним. Сюда же отнесем реализацию обра-
зовательных программ и разработку требований, выдвигаемых к получению 
гражданства. Подобные действия направлены на формирование определенной 
национальной идентичности, которая основывается на участии в социетальной 
культуре государства [Там же, с. 440].

Основной вопрос, встающий перед нами при изучении данной моде-
ли в контексте мультикультурного общества, состоит в том, каким образом 
описанные усилия по национальному строительству влияют на положение 
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меньшинств и их идентичность. Отмечается, что основные функции государст
ва, включающие в себя коммуникацию и консультирование, планирование, 
инвестиционную деятельность, регулирование и реализацию законов осущест-
вляются эффективнее на фоне включенности граждан в общую национальную 
культуру, так как это способствует взаимопониманию и солидарности в обще-
стве. Таким образом, нациестроительство напрямую связано с расширением 
понятийного поля гражданства и включением в него социальных прав в целях 
конструирования национальной идентичности и культуры [Там же, с. 415].

Социальные права предусматривают право на получение «некоторых об-
щих благ через общедоступные институты, функционирующие на общем на-
циональном языке, так, чтобы удовлетворять базовые потребности… создавая 
общую национальную идентичность» [Там же, с. 416]. Как можно заметить, 
представленные выше идеи четко сфокусированы на национальной интегра-
ции на базе общих для всех прав, однако данный подход сегодня подвергается 
критике, в первую очередь потому, что миноритарные этнические, религиозные 
и языковые группы подвергаются маргинализации и стигматизации. Само
идентификация как члена группы в таком случае провоцирует либо отвержение 
идеи общей национальной культуры и отрицание интеграции, либо желание 
получить дифференцированные гражданские права для ликвидации сложивше-
гося правового дисбаланса в пользу представителей меньшинства [5, с. 416]. 
В контексте Канады к данным группам можно отнести жителей провинции 
Квебек, отвергающих интеграцию в целях сохранения квебекской франко-
фонной культуры; вместе с тем коренные народы выступают за наделение их 
дифференцированными правами, в том числе так называемыми pre-existing 
rights, предполагающими права на язык, культуру, земли и самоуправление, 
согласно принятым договорам [3, с. 317].

Заметим, что в прошлом культурный плюрализм игнорировался и подав
лялся благодаря внедрению стереотипов типичного гражданина, обладаю-
щего характеристиками представителя доминирующей группы в расовом, 
этническом, культурном и классовом плане. Сегодня же ранее маргинализи-
рованные группы требуют более всеобъемлющей концепции гражданства, 
которая бы признавала и включала их. В связи с этим отмечается, что тради-
ционную модель гражданства как набора прав на сегодняшний день необхо-
димо дополнить, принимая во внимание культурный плюрализм, характерный 
для большинства государств, вследствие которого наблюдается неравенство 
в доступных различным культурным группам правах. Политическая модель, 
отражающая данную точку зрения, имеет разные названия, среди которых 
У. Кимлика выделяет политику идентичности (identity politics), политику раз-
личия (politics of difference) и политику мультикультурализма (multiculturalism) 
[5, с. 413].

Одна из особенностей мультикультурализма — признание коллективных 
прав за этническими и культурными группами, а проведение данного полити-
ческого курса символизирует официальное признание культурной и языковой 
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неоднородности той или иной страны. Другая особенность — соблюдение 
принципа «параллельного сосуществования культур в целях их взаимного обо-
гащения и развития в… русле общей культуры» [2, с. 283]. У. Кимлика подчер-
кивает, что в гражданском обществе мультикультурализм имеет кардинально 
преобразующий характер как для меньшинства, так и для большинства. Дан-
ный политический курс предполагает, что «и доминирующие и исторически 
подчиненные группы должны выйти на иной уровень отношений и приять но-
вые концепции дискурса, что… глубоко повлияет на идентичность» [4, с. 75].

Политика мультикультурализма может быть направлена на разные группы 
населения. Инициативы по отношению к коренным народам и другим нацио-
нальным меньшинствам отличаются от тех, что направлены на иммигрантов, 
однако и тот и другой типы нацелены на преодоление исторически сложив-
шейся иерархии и создание более демократичного и справедливого общества. 
Таким образом, как замечает У. Кимлика, цель мультикультурализма заклю-
чается в «строительстве новых общественных и политических отношений 
для преодоления глубоко укоренившегося неравенства» [Там же].

В гражданственной плоскости самоидентификация индивидов предпола
гает осознание своей принадлежности к государству и обществу и входит в по-
нятийное поле термина национальная идентичность. Однако следует сделать 
несколько терминологических оговорок. Как отмечает известный российский 
канадовед А.И. Черкасов, в зарубежных исследованиях для передачи понятия 
национальности как принадлежности к определенному этносу используется 
термин этническая группа, а в случае определения принадлежности к го-
сударству «…понятие “национальность” практически идентично понятию 
“гражданства”» [10, URL]. В связи с этим уместно выделение гражданской 
идентичности, которая включает в себя три аспекта гражданства: 1) права 
и обязанности гражданина по отношению к обществу; 2) доступ к инстру-
ментам, позволяющим пользоваться упомянутыми правами, например доступ 
к судебной системе, системе здравоохранения, образования; 3) национальную 
принадлежность, определяющую легитимность статуса гражданина страны 
[11, p. 29–30]. Подчеркнем, что У. Кимлика ссылается на Т.Х. Маршалла, иссле-
довавшего проблемы гражданской принадлежности и прав человека, согласно 
которому понимание гражданства не ограничивается набором прав и обязанно-
стей, но включает в себя вопросы идентичности. Т.Х. Маршал поддерживает 
приведенное выше положение, указывая на влияние таких социальных прав, 
как образовательные права, на формирование национальной идентичности. 
Целью обеспечения социальных прав выступает включение и интегрирование 
прежде исключавшихся групп в общую национальную культуру, что должно 
привести к укреплению национального единства и лояльности [5, с. 414].

Рассмотрим данные положения в контексте Канады. В 1971 г. премьер-
министр П. Трюдо объявил курс на политику мультикультурализма в контексте 
двуязычия (policy of multiculturalism within a bilingual framework), в соответст
вии с которой более неуместно выделение официальной канадской культуры 
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на основе двух доминирующих групп (британского и французского происхож-
дения), поскольку «несмотря на то, что имеется два официальных языка, не су-
ществует официальной культуры, и ни одна этническая группа не обладает 
приоритетом по сравнению с какой-либо другой» (здесь и далее перевод и кур-
сив наш. — Л. З.) [12, p. 8545]. П. Трюдо также заметил, что «принадлежность 
к этнической группе не столь сильно зависит от происхождения или родного 
языка, сколько от чувства причастности к ней…» [Ibid.].

О канадской гражданской (национальной) идентичности в речи пре-
мьер-министра отметим следующее: «Приверженность своей этнической груп-
пе не должна умалять более широкой принадлежности к сообществу и стране. 
В самом деле, мы верим, что культурный плюрализм представляет собой 
всю суть канадской идентичности. Каждая этническая группа имеет право 
сохранять и развивать свою культуру и ценности в контексте Канады» [Ibid., 
p. 8580–8581]. Политика мультикультурализма, оформившаяся в 1970–1980 гг., 
положила начало новому этапу формирования общеканадской идентичности 
при поддержке культурного разнообразия этнических меньшинств наравне 
с продвижением в стране официального двуязычия.

Таким образом, осмысляя идеи политической философии, представленные 
в работах У. Кимлики, заключим, что отсутствие признания культуры и языка 
сообщества способствует классовому неравенству, ведущему к экономической 
и социальной маргинализации группы. В связи с этим в качестве антитезы 
статусной иерархии, которая может наблюдаться при реализации принципа на-
рочитого невнимания, выступает политика мультикультурализма (признания), 
которая заключается в фокусировании на культурных несправедливостях, 
коренящихся в социальных стереотипах, культурном доминировании, отсутст
вии позитивного образа миноритарной группы. Решение данной проблемы 
видится в позитивной переоценке идентичности и культурных продуктов 
статусной группы, пользующейся меньшим уважением, престижем и почетом 
в обществе.
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Identity Politics in W. Kymlicka’s Political Philosophy: 
the Case of Canadian Multiculturalism

The paper presents different perspectives on the process of identity formation and trans-
formation in multicultural communities. The author focuses on W. Kymlicka’s ideas 
on identity politics and compares two types of policies implemented by the government — 
the principle of benign neglect and the policy of multiculturalism. The article highlights 
integral aspects of civic identity, including the rights and responsibilities of citizens. Using 
the  example of Canada, the author illustrates the effects multicultural policy has 
on a heterogeneous society.
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Феминистические идеи в японской 
литературе конца XIX – начала XX в.

Статья посвящена анализу новых феминистических тенденций, возникших 
в японской литературе в конце XIX – начале XX в. На примере жизни и творчества 
поэтессы Акико Ёсано автор рассматривает серьезные изменения, произошедшие 
в сознании интеллектуальной части японского общества, и то, как они отразились 
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В основе классической японской литературы лежат пантеистиче-
ские синтоистские представления о человеке как части Великого 
бытия, извечной природы. И в философском аспекте японская ли-

тература, а в большей степени поэзия, — это интуитивный, иррациональный 
способ осознания мира и себя в нем. Классические образы японской поэзии 
знакомы многим: луна, песнь цикады, одинокая хижина в горах, — эти устой-
чивые традиционные образы в аллегорической форме раскрывают душевные 
и эстетические переживания автора.

В конце XIX в. в изменившихся исторических условиях в японской лите-
ратуре начинают прослеживаться новые тенденции: стремление к романтизму, 
реализму, незавуалированному выражению чувств и мыслей. Появляются ли-
тературные объединения, такие как «Арараги», «Хототогису», поэты которых 
начинают переоценивать классическое культурное наследие японской литера-
туры. Ярким представителем мира японской литературы конца XIX – начала 
XX в. стала поэтесса Акико Ёсано, в чьем творчестве прозвучали смелые 
для того времени феминистические идеи.

Творческий путь японской поэтессы Акико Ёсано пришелся на сложный 
и переломный период в истории страны — период Мэйдзи (1868–1912). После 
свержения правящего сегуна династии Токугава и реставрации монархии 
последовали серьезные реформы, которые обеспечили через несколько деся
тилетий экономический и политический подъем Японии. Политика прави-
тельства императора Мэйдзи была направлена на модернизацию государ-
ства. Под мощной волной европейского влияния японцы по-иному взглянули 
на собственный мир и остро ощутили необходимость перемен. Изменения 
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затронули почти все стороны жизни японцев, и первым рупором современных 
идей стало литературное творчество.

В японской культуре поэзия всегда занимала особое положение, став 
неотъемлемой частью бытия любого образованного человека, который часто 
выражал свои чувства в поэтической форме. В золотой век японской культу-
ры — период Хэйан (794–1185) — придворная аристократия, возведя в культ 
эстетическое начало природы, создала удивительный способ общения — 
поэтический диалог, с помощью которого можно было передать все тонкие 
оттенки эмоций и переживаний, вызванные созерцанием красоты природы 
или любовным томлением. Яркими фигурами классической литературы эпохи 
Хэйан стали знаменитые поэтессы Мурасаки Сикибу и Сэй Сэнагон. Их шедев-
ры — роман «Повесть о Гэндзи» и «Записки у изголовья» — стали литературой 
так называемого первого женского потока. Мурасаки Сикибу и Сэй Сэнагон, 
будучи фрейлинами при императрице, знали жизнь японского двора изнутри. 
Внимание поэтесс было сосредоточено на чувствах и изменчивости настрое-
ния лирического героя, взгляд направлен на изысканность одежд и прически, 
тонкости деталей в каждом моменте. Именно их творчество было воскрешено 
и по-новому осмыслено поэтессой XX в. Акико Ёсано.

В начале XX в. в русле трансформации всего японского общества начи-
нается усиление роли писательниц и поэтесс в литературном мире Японии. 
Создаются журналы, ориентированные на женскую аудиторию, и возни
кает понятие женского письма, или женского стиля. Оно подразумевает су-
ществование так называемого мужского письма, поэтому можно говорить, 
что в этот период встают вопросы о гендерных ролях, решать которые взя-
лась творческая японская интеллигенция, к которой принадлежала Акико 
Ёсано.

Акико Ёсано родилась в 1878 г. в городе Сакаи, получила прекрасное об-
разование. С ранних лет она увлекалась поэзией. Ее любимым произведением 
с детства был роман «Повесть о Гэндзи» Мурасаки Сикибу, ставший централь-
ной книгой в ее жизни и творчестве. Отношения между мужчиной и женщиной 
в эпоху Хэйан, построенные на намеках, стихах и фантазиях, утонченность 
в деталях пробудили в ней желание возродить тот мир чувственной и изыскан-
ной красоты в Новом времени. И ее дебютный поэтический сборник «Спу-
танные волосы» («Мидарэгами», 1901) явился знаком возрождения, с одной 
стороны, классической хэйанской литературы, а с другой — литературы нового 
женского потока. Акико Ёсано вошла в ряды молодых поэтов, которые провоз-
глашали идеи романтизма, достигшие апогея в 90-е г. XIX в. В стихах Акико 
Ёсано длинные черные волосы воплощают не образ хэйанской аристократки, 
а символ страсти и свободы чувства [1, с. 11].

В современных феминистических литературоведческих исследованиях 
обсуждается вопрос о том, отличается ли текст, написанный женщиной, 
по каким-либо определенным признакам от текста, написанного мужчиной. 
Исследователь Э. Сиксу полагает, что в философском дискурсе нет места 
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для женственности, для наслаждения женщины, ведь она связана с пассив-
ностью, что приводит к маскулинному превосходству. Однако письмо — это 
возможность вырваться из круга политических, экономических и культурных 
ограничений и выразить саму суть женственности. Сиксу определяет женский 
стиль письма как способ освобождения от гендерных ролей и восприятия мира 
с других позиций [3, с. 186].

Акико Ёсано и своей жизнью, и своим творчеством продемонстрировала 
желание и способность выразить личные чувства и мысли, став представи-
тельницей нового романтического стиля в литературе. Оставаясь в рамках 
традиционной японской формы стихосложения — танка, Акико Ёсано вдохну-
ла в свои строки ту женскую чувственность, которая на протяжении столетий 
была запретным плодом для средневекового японского общества.

Я познала любовь,
полюбила безумные грезы,
вешних снов забытье!
Жар сплетенных тел охлаждая,
дождь весенний падает с неба... [1, с. 26].

Акико Ёсано отошла от туманных образных стихов, наполненных симво-
ликой. Она прямо описывает свой женский опыт, собственный мир пылкой 
любви, отказавшись от иносказательности далеких предшественниц.

Ты не знаешь, любимый,
чем увлажняют уста,
опаленные страстью?
Ведь еще не высохла кровь
из прокушенного мизинца! [1, с. 20].

Любовная поэзия Акико Ёсано не плод ее фантазий, она была посвящена 
конкретному человеку — знаменитому поэту Ёсано Тэккану, который первый 
опубликовал стихи юной поэтессы в своем журнале «Мёдзё» («Утренняя звез-
да»), где он был главным редактором. Деятели «Мёдзё» и сама Акико в их чис-
ле встали в авангарде новых веяний. Поэты общества «Мёдзё» называли себя 
«детьми звезд» («хоси-но ко»), подчеркивая желание отдалиться от земных 
обыденных реалий и провозглашая романтические идеи. Молодые поэты-ро-
мантики впервые показали, что танка может передавать не только тончайшие 
движения души, запечатленные в изменчивых образах природы, но и страстную 
одержимость, и гражданский пафос.

Сама жизнь Акико Ёсано достойна пера писателя — юная поэтесса по-
кидает родной дом и уходит к любимому человеку Ёсано Тэккану, который 
в то время был женат. Впоследствии, освободившись от прежних брачных уз, 
Тэккан женится на Акико, и их союз становится символом Нового времени. 
Поэты отказываются от ханжеских ограничений конфуцианской морали. Твор-
ческая чета использует в своих стихах форму поэтического диалога, в котором 
звучат ноты любви, страсти и свободы. Некоторые исследователи Серебряного 
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века сравнивают этот творческий союз с другой литературной четой — Анной 
Ахматовой и Николаем Гумилевым. И хотя эти поэты жили в разных уголках 
мира, их объединил дух времени и та новая волна изменений в обществе, 
которая захлестнула почти весь мир.

В XX в. под напором феминистических представлений пересматривается 
место женских авторов в культуре, в частности писательниц. Важным этапом 
в изменении отношения к женщинам в японской культуре становится эпоха 
Тайсё (1911–1925). Возникает понятие «японская современная девушка»: 
она выбирает брак по любви, предпочитает собственную манеру одеваться 
и стремится к творчеству. Подобные героини появляются на страницах знаме-
нитых японских авторов Танидзаки Дзюньитиро (повесть «Любовь глупца», 
1924) и Такэо Арисима (роман «Женщина»). Они высказывают свою точку 
зрения по отношению к новому типу женщины, которая может управлять 
мужчинами, проявлять независимость и отходить от традиционной модели 
покорной жены и хорошей матери. Но это субъективно мужская позиция, 
взгляд со стороны, попытка осмыслить происходящие изменения. Каков же 
взгляд женщины?

В данном отношении показательно стихотворение Акико Ёсано «Придет 
день, когда сдвинутся горы» (1911), вышедшее в первом выпуске женского 
журнала «Сэйто» («Синий чулок») и провозглашающее изменения в умах 
женщин. Сам факт издания такого журнала был определенным вызовом обще-
ству, так как в нем публиковались тексты и стихи, содержащие идеи равенства 
полов и предназначавшиеся исключительно для женской аудитории. Название 
«Синий чулок» служило отсылкой к определению, которым в Англии в XVIII в. 
называли женщин, посвятивших себя науке и литературе и презревших домаш-
ний быт. Таким образом, японские женщины выразили солидарность с евро-
пейскими единомышленницами и создали первый феминистический журнал 
в Японии. Одна из его основательниц — Харуко Хирацука (Райтё) — опубли-
ковала в нем текст с броским названием — «Первой женщиной было Солнце», 
который стал своего рода лозунгом движения японских женщин за свои права. 
В этом эссе писательница обращалась к древней японской мифологии, соглас-
но которой верховной богиней Японии является Аматэрасу — богиня Солнца, 
ставшая прародительницей первого японского императора. Харуко сравнивала 
своих покорных современниц с древними японками, возглавлявшими племена, 
использовала образы Солнца и Луны как символы активности и пассивности 
женщины.

Журнал задумывался не как политическое издание, главной идеей было 
создание литературного журнала для женщин, которые интересуются не только 
кулинарными рецептами и модными новинками, но и вопросами самосознания. 
Многие публикации носили очень личный характер, поражали остротой слова. 
И неудивительно, что в первом выпуске было опубликовано стихотворение 
уже известной поэтессы Акико Ёсано, которая прославилась своей смелостью 
мыслей и ярким литературным дарованием.
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Придет день, когда сдвинутся горы,
Говорю же, а люди не верят!
Слишком долго спали горы.
В долгом сне своем
Зажглись они огнем от солнца и сдвинулись.
Однако, не верят в это все же.
Люди! Кто-нибудь, да поверьте вы!
И женщины очнутся от сна и двинутся в путь [2, с. 345–346].

И сама Акико Ёсано двинулась в этот путь. Не только ее литературное 
творчество, но и другая деятельность отличались независимостью и стрем-
лением к изменению жизни японских женщин. Одна из немногих японских 
женщин, Акико Ёсано совершила в 1912 г. самостоятельную поездку в Европу 
и вернулась в Японию с либеральными идеями, в центре которых была мысль 
о равноправии полов и свободе выбора в своей жизни. Она одна из первых ос-
мелилась сделать модную стрижку в европейском стиле, писала откровенные 
произведения и активно участвовала в работе феминистического общества 
и журнала «Сэйто». При этом Акико родила одиннадцать детей, воспитывала 
их и была терпеливой матерью. Для многих японок, пытавшихся изменить 
свою жизнь, Акико Ёсано стала образцом для подражания. Ее имя связывали 
с возрождением славы японской «женской волны» в литературе. Она явилась 
символом женщины Нового времени.

Некоторые исследователи разбивают творчество Акико Ёсано по ген-
дерным проблемам на две части — поэтические антологии танка и критиче-
ские работы социального плана. Поэтесса выступает в двух ярких ипоста-
сях — как поэтесса и как активистка феминистического движения, участница 
социальных диспутов о судьбах японских женщин. И в этих двух ипостасях 
она выступает как пионер, ведь под ее пером рождалась обновленная форма 
танка, которую теперь знает и любит весь мир.

В 10-е гг. XX в. Акико обращается к прозе и создает сборник критических 
статей «Из угла» (1911) и автобиографический роман «К свету» (1912). За-
падная феминистка Р. Фельски относит такие женские автобиографии к «фе-
министическим исповедям» и отмечает, что подобный жанр, для которого 
характерно сконцентрированное внимание к частным моментам, отсутствие 
четкого повествования, фрагментарность можно отнести скорее к дневнику 
или запискам. И здесь мы вплотную приближаемся к понятию женского пись-
ма, которое раскрывает истинный мир женщины. Именно письмо дает возмож-
ность женщине выйти из тени и получить статус субъекта. Через творчество, 
через свой литературный язык она получает возможность выйти из частного 
мира своего дома в мир общества. И Акико Ёсано удается это сделать, уже 
сами названия ее работ говорят о пути женщины, стремящейся выйти из тене-
вого пространства мира женщин и занять положение полноправного субъекта 
в творчестве. В автобиографическом романе «К свету» Акико подробно описы-
вает свою жизнь, любовь и ревность к мужу, финансовые трудности, желание 
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творчества, взаимоотношения с детьми. Роман публикуется и производит 
успех. Акико Ёсано начинает выступать с лекциями, участвовать в обсужде-
нии острых женских проблем и выступать за права женщин, занимающихся 
литературным творчеством. Более того, она становится основательницей жен-
ского института «Бунка-гакуин» в 1921 г. В этом учебном заведении царил дух 
либерализма, провозглашался приоритет наук и искусств. (В 1943 г. «Бунка-га-
куин» был закрыт милитаристскими японскими властями по идеологическим 
соображениям, а в 1946 г. вновь открыт).

На этом переломном этапе для истории Японии начала XX в. отношения 
между полами менялись не сразу, не в один момент, но постепенно японское 
общество стало осознавать необходимость пересмотра гендерной проблемы — 
деятельности мужчин и женщин, для того чтобы построить новое модернизи-
рованное общество. Обозначились главные цели — налаживание полноправ-
ных отношений во всех социальных институтах общества в целях изменения 
политической, экономической и культурной атмосферы. Но в реальной жизни 
перемены происходили крайне медленно и лишь небольшая образованная 
часть женского общества была открыта изменениям. Именно во главе этой 
части населения встала Акико, которая понимала необходимость образования 
и просвещения для женщин. Поэтесса в своих танка обращается к идеальному, 
на ее взгляд, обществу, которое воплощено в чудесном городе:

Город, где солдат не увидишь на улице,
Где ни ростовщиков, ни церквей, ни сыщиков,
Где свободна женщина и уважаема,
Где расцвет культуры, где каждый трудится,
О, как ты не похож на хваленый наш Токио! [4, с. 377].

Акико Ёсано вместе с основательницей общества «Сэйто» Хирацука Райтё 
стали лидерами первого феминистического движения в Японии. Их активная 
деятельность вдохновила многих талантливых писательниц, таких как Окамото 
Каноко, Хаяси Фумико (1904–1951), Ногами Яэко (1885–1985). Именно они 
явились последовательницами Акико Ёсано, став активистками феминистиче-
ского движения в Японии и продолжая традицию возрождения славы японской 
«женской волны» в литературном творчестве.
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ТРЕБОВАНИЯ К ОФОРМЛЕНИЮ СТАТЕЙ

Уважаемые авторы!

В нашем журнале публикуются как оригинальные, так и обзорные статьи по фи-
лософским наукам. Журнал адресован философам-исследователям, представителям 
социально-гуманитарного знания, аспирантам, соискателям ученой степени и сту-
дентам — всем, кто интересуется философским осмыслением сущности человека 
и общества, проблемами познания, этики и философии культуры.

Редакция просит вас при подготовке материалов, предназначенных для пуб
ликации в «Вестнике», руководствоваться требованиями Редакционно-издательского 
совета МГПУ к оформлению научной литературы.

1.	Шрифт Timеs New Roman, 14 кегль, межстрочный интервал 1,5, поля: верхнее, 
нижнее и левое — по 20 мм, правое — 10 мм. Объем статьи, включая список лите-
ратуры и постраничные сноски, не должен превышать 18–20 тыс. печатных знаков 
(0,4–0,5 а. л.). Рисунки должны выполняться в графических редакторах. Графики, 
схемы, таблицы нельзя сканировать.

2.	Инициалы и фамилия автора набираются полужирным шрифтом в начале 
статьи, слева, заголовок — посередине, полужирным шрифтом.

3.	В начале статьи после названия помещаются аннотация на русском языке 
(не более 500 печатных знаков) и ключевые слова и словосочетания (не более 5), 
разделяют их точкой с запятой.

4.	Статья снабжается затекстовыми ссылками, оформленными в соответствии 
с требованиями ГОСТ 7.05–2008 «Библиографическая ссылка». Также приводится 
транслитерация списка литературы в соответствии с ГОСТ 7.79–2000.

5.	Ссылки на издания из пристатейного списка, в том числе на интернет-ресурсы 
и архивные документы, даются в тексте в квадратных скобках: [3, с. 147], по образцам, 
приведенным в ГОСТ Р 7.0.5–2008 «Библиографическая ссылка».

6.	В конце статьи (после списка литературы) указываются: название статьи, автор, 
аннотация (Resume), ключевые слова (kеуwords) на английском языке.

7.	Рукопись сдается в редакцию журнала в установленные сроки на электронном 
и бумажном носителях.

8. К рукописи прилагаются сведения об авторе (ФИО, ученая степень, звание, 
должность, место работы, электронный или почтовый адрес для контактов) на русском 
и английском языках.

9.	В случае несоблюдения какого-либо из перечисленных требований автор обя-
зан внести необходимые изменения в рукопись в пределах срока, установленного 
для ее доработки.

Более подробно о требованиях к оформлению рукописи можно узнать на официальном 
сайте журнала: vestnik.mgpu.ru.

Плата за публикацию статей в журнале не взимается.

По вопросам публикации статей в серии «Философские науки» журнала «Вестник 
МГПУ» предлагаем обращаться к составителю — заместителю главного редактора 
Светлане Васильевне Черненькой (Schernenkaja@yandex.ru).

Телефон редакции: (499) 181-52-35, доб. 135.
Е-mail: vestnikphilosofya@mail.ru
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